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RESUMO: O presente texto é um recorte de uma pesquisa de doutorado’® ji concluida, que
teve como objetivo geral contribuir para a reflexdo e a formacao literdria de professoras, visando
subsidid-las nos desafios postos para a préitica do letramento literdrio do educando. Os dados
foram coletados em seis oficinas, utilizando-se da Dupla Conceitualizagio, metodologia que
permite discussoes sobre o modo como construir conhecimentos sobre o objeto de ensino e as
condig¢des diddticas para ensind-lo (LERNER, 2002). Fundamentamos a andlise em discussoes de
Street (1984, 2010), Soares (2002, 2012), Kleiman (2006, 2007), Cosson (2014), entre outros.
O trabalho desenvolvido nas oficinas aprofundou o estudo das teorias sobre letramento literdrio;
propiciou as professoras uma experiéncia estética através da leitura literdria e da elaboragao de

Sequéncias Expandidas de Leitura (COSSON, 2014).
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LITERARY LITERACY OF PORTUGUESE LANGUAGE TEACHERS IN CONTINUING
EDUCATION

ABSTRACT: This text is an excerpt of a doctoral research already completed, which had as general
objective to contribute to the reflection and literary formation of teachers, aiming to support them
in the challenges posed to the practice of the student’s literary literacy. Data were collected in six
workshops, using Double Conceptualization, a methodology that allows discussions on how to
build knowledge about the teaching object and the didactic conditions to teach it (LERNER,
2002). We base the analysis on discussions by Street (1984, 2010), Soares (2002, 2012), Kleiman

(2006, 2007), Cosson (2014), among others. The work developed in the workshops deepened the
study of theories on literary literacy; provided the teachers with an aesthetic experience through
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literary reading and the elaboration of Expanded Reading Sequences (COSSON, 2014).

KEYWORDS: Literary literacy; Continuing education; Portuguese Language Teachers; Expanded

reading string.

Introducao

A educagio contemporinea apresenta
grandes desafios e, muitas vezes, contribui para
que os/as professores/as sintam-se inseguros/as e
insatisfeitos/as frente a eles. Nesse sentido, é im-
prescindivel o trabalho ininterrupto de forma-
¢ao. Mello (2000) afirma que a formagao conti-
nua do professor é um caminho possivel para a
melhoria da qualidade do ensino, uma tentativa
de aperfeigoar o trabalho docente. Desse modo,
a formagao continuada é uma necessidade para
que o professor cresga tanto pessoal como pro-
fissionalmente, precisa acontecer em consonin-
cia com os objetivos e as condigoes de trabalho
do/a professor/a.

Nesse contexto, defendemos que a Dupla
Conceitualizagdo, estratégia que permite dois
aprendizados: sobre o objeto de ensino e sobre
as condicoes diddticas para ensind-lo (LER-
NER, 2002), oportuniza a reflexdo e integragao
entre teoria e pratica, possibilitando repensar o
que foi aprendido e vivenciado em relagio ao
trabalho com o texto literdrio. A formacio con-
tinuada, de acordo com a perspectiva da Du-
pla Conceitualizagio, pode contribuir com o
aperfeicoamento do trabalho docente na préti-
ca com o texto literdrio, pois propicia que os/
as professores/as revisitem seus fazeres, revejam
suas praticas e agoes, aperfeicoando-as.

Sob essa perspectiva, apresentamos neste
texto um recorte com adaptagdes de uma pes-
quisa de doutorado ji concluida que teve como
objetivo geral contribuir para reflexdo e a for-
macio literdria dos professores, visando subsi-
did-los a atuar com maior conhecimento, segu-
ranga e compreensao, os desafios postos para a
prética do letramento literdrio do/a educando/a.
Dos dados que foram produzidos no decorrer
da pesquisa em seis oficinas, realizadas com qua-

ISSN 2179-0027
DOI 10.5935/2179-0027.20220063

Interfaces

tro professoras de duas escolas puablicas do ser-
tao de Pernambuco, utilizando-se da estratégia
da Dupla Conceitualizagio na formacio conti-
nuada, propomos andlises acerca da realizagio
da primeira oficina. Essa oficina aprofundou o
estudo das teorias sobre letramento literdrio e
propiciou as professoras uma experiéncia estéti-
ca através da leitura literdria e participagio em
uma Sequéncia Expandida de Leitura (COS-
SON, 2012).

A formagao literdria do/a professor/a na
pratica docente

O trabalho com o texto literdrio sob a
perspectiva do letramento exige uma reorienta-
¢ao da configuragio do processo diddtico e me-
todolégico tradicionalmente usado nas escolas
da educac¢io bdsica, nas quais a fung¢io do alu-
no limita-se, em geral, & decodificagio e repe-
ticao de ideias do texto. Sob a perspectiva do
letramento literdrio, o trabalho pauta-se numa
abordagem critica e reflexiva. Nesse sentido, a
leitura do texto literdrio implica a necessidade
de realizagdo de praticas letradas que expandam
o universo de professores/as e alunos/as em rela-
¢ao a diferentes géneros. Segundo Rojo (2008),
¢ preciso ampliar e democratizar as prdticas e
eventos de letramento que tém lugar na esco-
la. Logo, o letramento escolar, apenas voltado
para as préticas de leitura e escrita de textos em
géneros escolares (anotagdes, resumos, resenhas,
ensaios, dissertac;c’)es, descrigc’)es, narragoes e re-
latos, exercicios, instrugodes, questionarios, den-
tre outros) e para a poucos géneros escolarizados
advindos de outras esferas (literdria, jornalistica,
publicitdria) nio serd suficiente para os letra-
mentos (ROJO, 2008). Para isso, sao importan-
tes as alteragoes que o/a professor/a concretize
nas orientacoes adotadas nas prdticas de sala de
aula, modificando e ampliando a formacio con-
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tinuada.

Para Névoa (1991), a formacio conti-
nuada precisa ter como base uma reflexao na
pratica e sobre a prética, através de dindmicas
de investigagdo-agio e de investigagao-forma-
¢a0, valorizando os saberes dos/as professores/
as. Kleiman (2007) destaca que a atitude do/a
professor/a que se percebe em um processo que
¢ continuo e que aprende com seus/suas alu-
nos/as é de suma importincia, pois, para que
o/a professor/a possa agir assim um dia em sua
prética, precisa hoje, no processo de formagao,
proporcionar maneiras de diversificar os saberes
para aperfeigoar a pratica. Compreendemos que
o processo de aprendizagem na prdtica do letra-
mento torna-se um desafio para o/a professor/a
que problematiza suas a¢oes docentes no senti-
do de promover a construgao de saberes, pois
ensinar, na perspectiva do letramento, requer
repensar contetidos e buscar desenvolver uma
proposta adequada visando minimizar os obst-
culos da aprendizagem.

Conforme Kleiman (2007), assumir o le-
tramento como objetivo do ensino implica ado-
tar uma concepgao social da escrita em oposi¢ao
a uma concepgao tradicional que considera a
aprendizagem de leitura como a aprendizagem
de competéncias e habilidades individuais. Isto
é, os estudos de letramento partem de uma con-
cepgao de leitura e de escrita como praticas dis-
cursivas e insepardveis dos contextos em que se
desenvolvem. Ao contrdrio, na abordagem tra-
dicional, segundo Faria (1995), hd uma distan-
cia entre os curriculos escolares para a literatura
e os sujeitos-alvo deste curriculo, isto é, os/as
préprios/as leitores/as-alunos/as. Muitas vezes a
leitura literdria é realizada por imposi¢ao do/a
professor/a, sem levar em conta as tendéncias
pessoais dos/as alunos/as, suas preferéncias e ex-
pectativas (FARIA, 1995).

Esse quadro, constatado hd mais de 20
anos, continua atual no cendrio educacional,
uma vez que, via de regra, aos/as alunos/as nao
¢ apresentada a possibilidade de consulta na
construciao dos curriculos e selecao das leituras
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literdrias na escola. Para Faria (1995), quando
as obras sio efetivamente lidas na escola, ainda
assim, os/as adolescentes nio tém espaco para
expressar suas opinides pessoais a respeito das
leituras, uma vez que os/as professores/as cos-
tumam aplicar questiondrios padronizados e
fechados, iguais para toda a turma, e passiveis
de verificagdo rdpida em termos de “certo” e “er-
rado”. Cereja (2005) reitera a posigio de Faria
(1995) ao afirmar que atividades focadas em
identificacio de géneros e tracos de escolas lite-
rdrias aniquilam o poder de exploragao dos mui-
tos potenciais do texto literdrio, texto esse que,
paradoxalmente, ocupa um lugar periférico na
prépria aula de literatura.

Nesse contexto, Lopes, Costa e Sampaio
(2011) criticam o trabalho com o texto literd-
rio que visa apenas ao dominio da historiciza-
¢ao e sugerem levar aos/as discentes as préticas
sociais de leitura, partindo do texto literdrio.
Segundo elas, “para que este letramento chegue
as escolas, principais responsdveis pela formagao
de leitores, é necessdrio que os/as professores/
as de literatura estejam nessa mesma sintonia e
conhecimento na jungio de teoria e prética, no
exercicio de sua profissao” (LOPES, COSTA E
SAMPAIO, 2011, p.64). Nesse sentido, Silva
(2006) afirma que a auséncia de conhecimentos
tedricos e prdticas de leitura cooperam para que
a literatura continue estigmatizada como objeto
artistico de entendimento complexo. Acrescenta
ainda que as préticas pedagdgicas nas quais os/as
docentes desconsideram o conhecimento prévio
do/a aluno/a e suas expectativas de leituras, sem
levar em conta também as formas de trabalho
com o texto literario, estaio fundamentadas no
tradicionalismo.

Para Nemirovsky (2012), especialista ar-
gentina que atuou durante 45 anos com forma-
¢ao docente para o ensino da linguagem escrita,
¢ preciso mais, é fundamental aprofundar o vin-
culo que os/as professores/as tém com esse obje-
to peculiar, com essa agdo social particular que
chamamos ler. Isso porque, ressalta a pesquisa-
dora, é muito dificil um/a professor/a trabalhar
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com um conhecimento ao qual nao teve acesso.
Afirma ser paradoxal esperar que o/a professor/a
tenha o dominio da leitura quando sabemos
que, em geral, a escola que frequentou desde a
Educagao Infantil até a faculdade nio o/a aju-
dou a adquirir esse conhecimento.

Para o/a professor/a alterar a forma de
atuacao no trabalho com leitura, faz-se neces-
sdrio uma transi¢io gradual, fundamentada nas
necessidades de cada aluno/a, observando o de-
senvolvimento da aprendizagem e, a partir dai,
propor mudangas para cada atividade realizada.
Dessa forma, o/a professor/a poderd nao se limi-
tar & pedagogia que orienta o trabalho docente
nas escolas, que tem no livro diddtico o seu sus-
tentdculo maior; e que a voz e a autoridade do/a
professor/a, segundo Silva (2011), sao sublima-
das em decorréncia de uma tradi¢ao que estabe-
lece a escolha e a ado¢io de pacotes impressos
ou audiovisuais a partir da mecanica do simples
repasse de informagoes. Desse modo, a convi-
véncia prazerosa e produtiva com vdrias obras é,
muitas vezes, substituida por um esquema redu-
tor de leitura, chegando a destruir possiveis von-
tades ou curiosidades dos/a leitores/as durante a
fase da escolarizacao.

De acordo com Zilberman (2006), a de-
cisao de mudar o trabalho com o texto literdrio
implica algumas opgdes por parte do/a profes-
sor/a, delimitadas, de um lado, pela escolha do
texto e, de outro, pela adequagao do texto com
os interesses do leitor. Dessa maneira, as frontei-
ras se estendem da valorizacio da obra literdria
a relevincia dada ao procedimento da leitura.
Portanto, entendemos que decisio como essa
deve ser tomado por um/a professor/a que te-
nha conhecimento de textos literdrios, porque
nao ¢é possivel fazer escolhas sem uma experién-
cias efetivas como leitor/a.

Em relacio aos momentos especificos
para trabalhar a leitura com os/as professores/
as, Nemirovsky (2011) sugere que nio ¢é preciso
dedicar um periodo ou uma etapa prépria para
isso. Ela acredita que é possivel, a0 mesmo tem-
po em que se oferecem as orientagdes diddticas
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para ensinar, organizar também os processos que
permitem melhorar a intera¢io do grupo com a
leitura. As posicoes dessa autora dialogam com
a proposta de Lerner (2002) acerca da Dupla
Conceitualizagio, abordagem tedrico-metodo-
l6gica que adotamos para subsidiar o trabalho
de formagao continuada das professoras na pes-
quisa que realizamos.

Dupla Conceitualizacao: caminhos para
pratica docente reflexiva na formagao
continuada

A formagio do/a professor/a deve ser en-
tendida como um processo sujeito a reformula-
¢oes ao longo do percurso, sempre que for ne-
cessario adequar-se as mudangas. Discutir com
os/as professores/as em formagao que eles/as sao
responsdveis pelo seu préprio desenvolvimento
j& ¢ uma forma de orientd-los a reflexio, conti-
nuamente, na pratica pedagégica. Como afirma
Santos (2015, p.5), qualquer proposta de “con-
tribuicoes e/ou alteragdes nas préticas de ensino
precisa reconhecer “a participagao dos professo-
res como sujeitos singulares, ativos e tdticos.”

O/a professor/a nao deve ser visto/a como
um/a profissional que precisa ser treinado para
desempenhar certo tipo de comportamento,
mas sim por uma visao de docéncia que enten-
de as razoes e racionalidades associadas com as
diferentes préticas e em condigbes nas quais o/a
professor/a possa tomar decisoes coerentes sobre
o que fazer, com base em objetivos educacionais
construidos com a participagio dele/a, dentro
do contexto em que trabalham, considerando
as necessidades de aprendizagem dos/as alunos/
as. Esse enfoque se contrapde a a visao dos/as
professores/as como técnicos/as que meramente
operacionalizam o que outras pessoas que estao
fora da sala de aula planejam.

No que se refere a forma¢io continua-
da dos/as docentes, a Dupla Conceitualizagio,
orientagdo que pode ser utilizada pelo pro-
fessor/a-formador/a, para que os/as docentes
construam conhecimento sobre um contetdo e
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também sobre as condic¢oes diddticas necessdrias
para ensind-lo, é um caminho para formacio de
Essa metodologia surgiu den-
tro da diddtica da Matemitica, e os programas
de formacao mais atualizados estio fundamen-

professores/as.

talmente apoiados nesse tipo de intervencao,
conforme explica a educadora argentina Lerner
(2002).

Outras dreas também comegaram a usar
essa metodologia, com destaque para Leitura e
Escrita, na década de 1990. Portanto, a utiliza-
¢ao da Dupla Conceitualizagio como metodo-
logia pode contribuir para a formagao teérico-
-prdtica do/a professor/a, a partir das condigoes
de trabalho e concepg¢oes adotadas pelo corpo
docente de cada escola, proporcionado, assim,
aos/as professores/as uma reflexao sobre conhe-
cimentos construidos com a experiéncia e a for-
magcao inicial, por meio da sistematizagio do
que ocorre em sala de aula.

A Dupla Conceitualiza¢io, conforme
Lerner (2002), envolve duas etapas principais.
Primeiramente, o formador apresenta uma ati-
vidade desafiadora para os/as professores/as. O
objetivo ¢ vivenciar a situacio de aprendizagem
e identificar os conhecimentos que estio em
jogo para ensinar determinado contetido. Na
segunda etapa, o/a formador/a discute possibi-
lidades de aplicagao de determinado contetdo
a partir das respostas apresentadas pelo grupo.
Desse modo, abre-se uma discussio sobre as
condicoes proporcionadas para realizar tal apli-
cagdo, a maneira como foi feito o planejamen-
to, as intervencoes do/a coordenador/a de cada
escola e as indicagdes de cada professor/a sobre
como ensinar determinado contetido. Para isso,
elaboram um plano de aula ou uma sequéncia
diddtica em correspondéncia com a perspectiva
discutida.

Utilizar essa alternativa em contextos em
que os/as professores demonstram desconhe-
cimento e/ou inseguranga sobre determinados
conteudos pode contribuir bastante para a for-
magdo do/a professor/a. Nessa perspectiva, no
ambito da pesquisa realizada, propomos essa
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metodologia e colocamos as professoras em
contato com as discussoes tedricas atuais sobre
letramento literdrio nas oficinas de formacio, vi-
sando contribuir para as mudangas que se fazem
urgentes para a melhoria de agoes pedagdgicas
na escola que promovessem o trabalho com o
texto literdrio. Assim, no processo de formagao4
que planejamos, as professoras-participantes da
pesquisa elaboraram Sequéncias Expandidas de
Leitura para aplicd-las em suas turmas. Opta-
mos pela estratégia da Dupla Conceitualizagio
a0 detectarmos que os docentes tém dificuldade
em trabalhar com o texto literario, com vistas a
repensar sobre o papel do/a professor/a no pro-
cesso de letramento literdrio do aluno. Assim,
no espago da formagio continuada algumas
questoes foram suscitadas: como preparar uma
aula que favorega o letramento literdrio? O que
fazer quando os/as alunos/as nao gostam de ler?
Como obter a participagio de todos/as? Quais
desafios o/a docente pode propor para que os/
as alunos/as queiram ler? Quais sio as condi-
¢oes diddticas para que essa atividade acontega?
Como propor a interpretagio de uma histdria?

Nesse contexto, acreditamos que a forma-
¢ao continuada na perspectiva da Dupla Con-
ceitualizagao requer uma mudancga no trabalho
docente, pois sugere uma capacidade de anili-
se, um debrugar-se sobre o objeto de estudo em
questdo, sobre o fazer pedagdgico, investigando,
indagando, suscitando perguntas, problema-
tizagoes. A atualizagdo da pritica pedagdgica
pressupoe um (re)fazer constante dos saberes
para enfrentamento dos desafios da realidade na
qual o/a docente estd inserido/a, visando sempre
a aprendizagem dos alunos.

Em uma das etapas da pesquisa que de-
senvolvemos (janeiro a junho de 2019), foram
realizadas, mensalmente, oficinas com as profes-
soras. No total, foram concluidas seis oficinas.
As atividades de cada uma das oficinas propi-

4 A formagio foi ministrada pela pesquisadora enquanto
cursava o doutorado. Ela é também professora da rede
estadual de ensino das escolas onde a formagao foi reali-
zada.
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ciaram discussoes sobre o processo de apropria-
¢ao das novas teorias e métodos sobre o traba-
lho com leitura, e ainda favoreceu a produgio
de material (Sequéncias Expandidas de Leitura)
para aplicagao no contexto da sala de aula, con-
tribuindo para melhorias na formagao das pro-
fessoras de Lingua Portuguesa, no trabalho com
a leitura literdria.

Na primeira oficina, a pesquisadora rea-
lizou uma Sequéncia Expandida de leitura do
texto literdrio com as professoras. O primeiro
encontro de formagio continuada com as pro-
fessoras teve como objetivo refletir sobre letra-
mento no contexto escolar. A pesquisadora-for-
madora, a partir de apresentacio em slides, em
uma explicagio-dialogada, prop6s uma discus-
s20 sobre letramento literdrio. Esse primeiro
momento propiciou bastante intera¢io entre as
professoras, por trazer questdes novas e desco-
nhecidas em suas vivéncias profissionais.

O livro Letramento literdrio: teoria e pra-
tica, de Cosson (2012) embasou as discussées
desse momento inicial. Pedimos as professoras
que se organizassem em dois grupos. O primei-
ro grupo fez a leitura e apresentagao dos capitu-
los que se referem a pressupostos, o valor social e
escolarizagao da literatura. O segundo grupo leu
e discutiu os capitulos referentes a préticas do
letramento literario, em sala de aula, com exem-
plos de uma Sequéncia Expandida de Leitura.
Ap6s as leituras, cada grupo realizou a sociali-
7agao.

Em um dos momentos da formacao, vi-
sando favorecer a experiéncia estética do profes-
sor de Lingua Portuguesa através da leitura lite-
rdria, 20 mesmo tempo em que proporcionamos
0 acesso a umas das formas de abordar o texto
literdrio, estimulando o pensamento para novas
praticas, aplicamos uma Sequéncia Expandida
de Leitura com o conto O tesouro no quintal,
de Moacyr Scliar. A sequéncia foi previamente
elaborada pela pesquisadora-formadora e tinha
o objetivo de as professoras participarem assu-
mindo o papel de alunas.

Seguindo os passos da Sequéncia Expan-
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dida de Leitura (COSSON, 2012), desenvolve-
mos e aplicamos a sequéncia da seguinte forma:
para motiva¢do, entregamos as professoras uma
caixa semelhante 4 de um tesouro para ser pas-
sada de mao em mao, fazendo perguntas como:
qual o maior tesouro que vocé tem na vida atu-
almente? Que outro tesouro vocé gostaria de en-
contrar na vida? Que tesouro vocés imaginam
que eu guardo na minha caixinha? Em seguida,
mencionamos que farfamos a leitura do con-
to “O tesouro no quintal”, escrito por Moacyr
Scliar, apresentamos algumas informagoes so-
bre a histéria de vida do autor e dissemos que o
conto fala de uma grande familia, o pai, a mae
e cinco filhos, que eram muito pobres. Assim,
buscamos instigar nas professoras a curiosidade,
fazendo questionamentos: serd que existe mes-
mo um tesouro no quintal e eles nio sabem?
Que tesouro serd esse? Finalmente, foi realizada
a leitura do conto pelas participantes.

Num momento seguinte, as professoras
foram orientadas a formar uma roda de conver-
sa sobre as expectativas frente a histéria, men-
cionando aspectos que a leitura suscitou, como
a constitui¢do do personagem como leitor, a re-
lagao entre o titulo e as ideias constitutivas do
conto, a compreensio do conto correlacionadas
com os fatos cotidianos nas experiéncias de cada
leitora. Finalizando esse momento de primeira
interpreta¢do, revelamos qual o tesouro escon-
dido no bati no momento de motivacao: livros.
Conversamos sobre a auséncia de intervalos de
leitura nos textos curtos e concluimos que as Se-
quéncias devem se adequar ao género textual.
No nosso caso, por se tratar de um conto bas-
tante curto, consideramos desnecessdrio fazer
intervalo.

Na Sequéncia que realizamos, optamos
pela contextualizag¢io temdtica, a qual foca nos
temas abordados no texto. “Na escola, entretan-
to, como parte do processo de letramento lite-
rario, a contextualizagdo temdtica precisa fugir
das solucoes féceis e buscar mais rigor na sua
execugao’ (COSSON, 2012, p.90). Nesse tipo

de contextualizacdo, cabe nao se entreter com o
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tema em si, mas com a execucao dele dentro da
obra, afirma Cosson (2012).

Como a temidtica do encontro era letra-
mento literdrio e as possiveis transformagoes
que ele possibilita em quem vivencia experi-
éncias de leitura, escolhemos, no contexto de
“Tesouro no quintal”, de Scliar (2018), salien-
tar que a leitura, em qualquer momento, é um
tesouro e jamais poderia ser roubado por piratas
ou ladrées. Inserimos na reflexao que, enquan-
to trabalhava na terra, a literatura alimentava
os sonhos de Antonio (personagem do conto),
ajudando-o a descobrir a sua vocagio de escri-
tor. Muitos sonhos podem ser alimentados pela
leitura literdria na sala de aula.

E no trabalho com o texto literdrio que
podemos fortalecer os lagos entre o/a leitor/a e
o/a narrador/a, entre o/a contador/a de histd-
rias e o/a ouvinte, levando a magia literdria ao
universo dos/as alunos/as, que podem se tornar
multiplicadores/as desse encantamento, perfa-
zendo o circuito da leitura, que plantard novas
sementes, motivando a constituicao de novos/
as leitores/as. Através do conto o “Tesouro no
Quintal”, podemos comparar o trabalho do/a
professor/a ao oficio do/a agricultor/a, uma vez
que cabe a ele/ela espalhar e cuidar de sementes
na busca incessante por bons frutos, indepen-
dente de encontrar caminhos espinhosos.

Apés essa contextualizagio, para inter-
pretagao, dltimo passo da Sequéncia de Leitura
sugerida por Cosson (2012), sugerimos as pro-
fessoras que escrevessem sobre como elas ima-
ginavam como estaria essa familia do conto dez
anos apds o ocorrido. Uma das professoras ela-
borou a seguinte interpreta¢io:

Quer dizer, com certeza ele encontrou o maior
tesouro de todos, visto que hoje toda nossa fami-
lia tem muito mais orgulho do dnico estudioso
da casa. Pedro e eu, os mais velhos, que orgulho,
estamos cursando a EJA para tentar recuperar o
tempo perdido, nos estudos, porque nas histérias
de Pedro, que ele insiste em contar mesmo pas-
sados dez anos daquele episddio da horta, ainda
servem de inspiragao para os livros de Antdnio.
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Agora com dezenove anos, maior de idade, ele se
sente o responsdvel pela nossa familia e, pensan-
do bem, ele é mesmo. Nenhum de nés deixou de
trabalhar, mas o gosto pelos livros foi plantado
pelo irmao do meio que imaginem s6, nio gosta-
va de ter trabalho pesado, mas afinal o trabalho
que ele mais gostava e gosta ¢ o mais leve de to-
dos: ler histérias e contar histérias.

Os irmios mais novos ji cresceram vendo os
exemplos: Eu, Pedro, mamae e papai trabalhando
durante o dia e a noite tentando soletrar aquelas
letras que Antonio nos passava. No comego foi
dificil, mas hoje estamos colhendo os frutos.

Mamae e papai, que sempre souberam adminis-
tragdo, nasceram sabendo que as dificuldades da
vida sé aprimoraram, agora cuidam da livraria
que Antonio comprou, meus irmaos mais novos
conseguiram bolsas numa faculdade, um cursa
direito e o outro quer ser professor e acho que
serao bons nas suas escolhas.

Pedro é co-autor de alguns livros de Antonio,
vive da venda dos livros e de um hortifruti no
nosso bairro, e eu tirei esse tempo para contar
para vocés a nossa trajetdria, pena que tenho que
fazer tantas pausas e por tanto tempo...

... s20 muitos compromissos: conclui a EJA, en-
trei na faculdade de jornalismo, um pouco fora
de faixa, mas isso ndo me incomoda. E agora faco
estdgio no jornal local, além de ficar na livraria
nos tempos livres.

Afinal de contas todos nés encontramos aquele
tesouro no quintal.

(Texto  produzido pela professora Kely5,

5

Interfaces

Para preservar a identidade das professoras, todos os no-
mes sdo ficticios.
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31/01/19).

As atividades de interpretagao devem par-
tir do principio da externalizacio da leitura, isto
é, seu registro precisa ocorrer de acordo com o
tipo de texto, a idade do aluno e a série escolar
(COSSON, 2012). Nessa dire¢io, na proposta
de interpretacio sugerida para os/as professo-
res/as participantes da pesquisa, buscamos esti-
mular as professoras, assim como ¢ importante
fazer com o/a aluno/a, a se pronunciar sobre o
texto, a dizer seu ponto de vista, a dialogar sobre
o texto com os/as colegas. Na ultima parte do
processo de aplicagdo da Sequéncia de Leitura,
chamado de “Interpretagio”, a professora Kely
apresentou suas interpretagdes sobre a obra lida.
O texto ficticio da professora Kely, que narra
a histéria em primeira pessoa, assim como no
conto de Scliar, sugere uma valorizagao das pré-
ticas de leitura e da escrita e suscita uma reflexao
sobre essas praticas.

A forma de interpretar sugerida na Sequ-
éncia nos faz pensar que a questdo do ensino
de literatura parece residir na préxis, ou seja, na
maneira de abordar as obras. Logo, nos contex-
tos das salas de aula, é possivel alterar a realidade
ao evitar exercicios diddticos cujo fim seja sim-
plesmente localizar dados na obra; além disso,
hd que se ler, efetivamente, as obras literarias
e fazer atividades de interpretagdo, discuti-las
para que os alunos possam construir sentidos de
acordo com as experiéncias intelectual e cultu-
ralizada de cada um, e/ou adquirida por meio
dos estudos realizados nas diferentes disciplinas,
conforme conclui Silva (2018).

Ao término da primeira oficina, pudemos
perceber que, tanto na atividade prética quan-
to na tedrica, as professoras participantes mos-
traram-se receptivas e desejosas ao realizarem
as atividades. Utilizando a estratégia da Dupla
Conceitualizagio, as professoras participaram
efetivamente da leitura, da discussio e da apli-
cagdo da sequéncia de leitura sempre de forma
atenta e motivada. Ao final da oficina, a profes-
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sora Leticia fez a seguinte anotagao:

Nosso primeiro encontro foi bastante enriquece-
dore instigante, pois conseguimos perceber quao
prazerosa ¢ a leitura. Despertando o imagindrio
(interpretagdo e impressao) e o melhor de tudo, o
interesse em aprender cada vez mais.

A motivacio utilizada foi um bad do tesouro e o
texto “O tesouro no Quintal” nos proporcionou
uma reflexdo sobre os nossos verdadeiros tesou-
ros. O bau estava recheado de obras literdrios e
cada professor escolheu uma para se deliciar.

Enfim, foi uma experiéncia maravilhosa e com
certeza me auxiliard nas atividades na sala de aula,
pois agora sei mais sobre estratégias de leitura e
sobre a importincia de ler o texto literdrio antes
de levé-lo para sala de aula.

(Didrio de campo, professora Kely, 31/01/19)

A gratidao, o prazer e o desejo de apren-
der sdo evidentes na fala da professora Leticia.
Ela explica também que jd pensa em mudar sua
pritica em sala de aula. O uso da Sequéncia
de leitura com: motivacgao, introducio, leitura
e interpretagdo demonstram resultado no pro-
cesso de letramento. A professora Kely ressalta
como se deu a motivagio para leitura do texto
de Scliar ao falar de um bat com um tesouro,
marcando a importincia estratégica desse passo
no processo. Finalizando, a professora reflete so-
bre a importincia de realizar a leitura dos textos
antes de levad-lo para sala de aula e como o tra-
balho com leitura se tornard mais eficaz. Aqui,
cabem a posi¢ao de Cosson que adverte sobre
a importincia de uma agio mediadora qualifi-
cada, ou seja, é preciso “[...] uma maneira de
ensinar que, rompendo o circulo da reproducio
ou da permissividade, permita que a leitura li-
terdria seja exercida sem o abandono do prazer,
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mas com o compromisso de conhecimento que

todo saber exige” (COSSON, 2012, p. 23).

Consideragoes finais

O letramento literdrio dos/as professores/
as ¢ um desafio que nos impulsiona a buscar
metodologias de ensino na formagao continua-
da e a possibilidades de aplica¢io na sala de aula.
Apresentamos aqui uma reflexao de como traba-
lhar a temdtica durante as formagoes, proposta
esta passivel de acréscimos em outros locus de
estudo.

Destacamos que, para o/a professor/a me-
diar o trabalho com o texto literdrio na escola, é
necessario que ele/a se caracterize um/uma lei-
tor/a e consiga ir além de realizar aulas baseadas
na periodizagao literdria ou apenas guiada pelos
livros did4ticos. Assim, discutimos o letramento
literdrio com vistas a refletir sobre o dominio da
historicizagao e propor aos/as discentes as préti-
cas sociais de leitura, partindo do texto literdrio.

Com o intuito de pensar sobre os diversos
caminhos que a leitura literdria pode oferecer,
focalizamos neste trabalho a formacio do/a pro-
fessor/a de Lingua Portuguesa no sentido de que
¢ ele quem orienta e realiza o trabalho com o
letramento literdrio na escola. Afirmamos ser
possivel contribuir com o letramento literdrio
do professor na forma¢io continuada, utilizan-
do o método da Dupla Conceitualizagao.

Com o propésito de desenvolver um
trabalho efetivo com textos literdrios em sala
de aula, aplicamos uma Sequéncia Expandi-
da de Leitura durante a formagio continuada.
Com a Sequéncia, buscamos incentivar o en-
volvimento das professoras participantes das
oficinas de formagio, objetivando promover
o letramento literdrio. Diante dos estudos te-
éricos realizados a respeito da abordagem do
texto literdrio em sala e da Sequéncia Expan-
dida de Leitura aplicada, buscamos contribuir
para o trabalho docente e, consequentemente,
para o desenvolvimento do letramento literd-
rio nas escolas, possibilitando a contextualiza-
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¢ao e novas significagoes para a leitura.
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