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Resumo:Com este artigo pretendemos identificar a lei da coeréncia enunciativa, bem como definir o
campo da nio contradi¢io em torno dos enunciados sobre o ensino de/em Portugués, dos formandos e
formadores dos Institutos de Formacao de Professores (IFPs) da provincia da Zambézia - Mogambique.
Nesse campo, ao nivel da formacao das estratégias, Foucault (2008) destaca haver, na contradicio, pontos
de incompatibilidade, de equivaléncia e de ligacao de nma sistematizacao (lei da coeréncia enunciativa e campo da
nao contradicao de tais enunciados). Para concluir, assumimos que os modelos postos em referéncia so-
bre o ensino do/em Portugués (manifestacao da lei da coeréncia enunciativa e do campo da nio contra-
di¢ao) advém do uso na pratica da e na diversidade das teorias, em funcao da heterogeneidade linguistica
dos inquiridos (contradi¢ao enunciativa), no ambito da tal /gagao da sistematizagao.
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AND THE FIELD OF NON-CONTRADICTION

Abstract:With this article we intend to identify the law of enunciative coherence, as well as to define the
field of non-contradiction around the statements about the teaching of / in Portuguese, by the trainees
of the Teacher Training Institutes (IFPs) of Zambézia Province - Mozambique. In this field, at the level
of strategy formation, Foucault (2008) points out that there are, in contradiction, points of incompatibility,
equivalence and connection of a systematization (law of enunciative coherence and field of non-contradiction of
such statements). To conclude, we assume that the models mentioned in the teaching of / in Portuguese
(manifestation of the law of enunciative coherence and the field of non-contradiction) come from the
use in practice of and the diversity of theories, due to the linguistic heterogeneity of the respondents
(enunciative contradiction), in the context of such a systematization link.
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Consideragbes iniciais e 4ambito de

estudo
Nos, ao nivel do campo de utilizacao,
apresentamos um sistema de dispersao de

elementos ligados ao ensino de/em portugués
nos Institutos de Formacio de Professores (IFPs)
em Mogcambique, como forma de encontrarmos
a regularidade entre os seus objetos, sistema de
enunciagao, conceitos ¢ temas, citando Foucault,
em torno da tese sobre a falta de uma politica
linguistica-educacional responsiva, dentre diversos
modelos  linguistico-metodolégicos  concebidos
por cada formador na conducio do ensino de/em
portugués nos IFPs, o que dificulta a instituicao de
pratica (s) pedagdgica (s) “uniformizadora (s)” que
atente (m) minimamente ao respeito as diversidades
linguistica e étnica-cultural no ensino e na formagao
de professores de/em portugués.

Com este artigo pretendemos (a) identificar
a lei da coeréncia enunciativa, bem como (b)
definir o campo da nao contradi¢io em torno
dos enunciados sobre o ensino de/em Portugués,
dos formandos e formadores dos Institutos de
Formacao de Professores (IFPs) de Mogambique.
Em volta da constancia dos enunciados e¢ de sua
identidade (FOUCAULT, 2008a), recordamos que
convencionalmente consideramos para o trabalho
os grupos/ateas cientificas dos (i) formandos (100),
dos (i) formadores de Lingua Portuguesa, dos
(iii) formadores de Linguas Bantu/Metodologia
de Ensino Bilingue e dos (iv) formadores de
Metodologias  de Ciéncias Sociais, de Ciéncias
Naturais, de Educagao Fisica, de Tecnologia de
Informagao e Comunicagio e Organizacao e Gestao
Escolar, num total de 14 - que discursivamente
formam posi¢oes dos sujeitos. Foram inquiridos
sujeitos dos IFPs de Quelimane, Nicoadala,
Motrumbala e Alto Moldcue, localizados na
provincia da Zambézia. Designaremos em algumas

passagens do texto, Fndo Xn ao formando, onde o
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X ¢é o IFP respectivo e n o nimero que o identifica,
bem como a SEn a sequéncia enunciativa, n o
numero que o identifica.

Dessa forma, tomaremos em conta, dentro
dos grupos/areas cientificas, o perfil sociolinguistico
como série A, o portugnés na sala de aula como série
B e as estratégias tedrico metodoligicas como série C.
Nesse sentido, questionamos como ¢ identificada
a lei da coeréncia enunciativa e como ¢é definido
o campo da nido contradi¢ao dos enunciados dos

nossos inquiridos, na provincia da Zambézia.

Procedimentos teérico-metodologicos

Com base na colocacio acima, servimo-
nos do que Foucault (2008, p. 71-72) definiu
como formagao das estratégias: “discursos como
[..] a gramatica, a ciéncia dos seres vivos, dao
lugar a certas organizagoes de conceitos, a certos
reagrupamentos de objetos, a certos tipos de
enunciacao, que formam, segundo seu grau de
coeréncia, de rigor e de estabilidade, temas e teorias™
para sustentar a nossa analise em volta do ensino
e formacio do/em portugués e/ou de praticas
metodologicas levadas a cabo pelos formadores
dos IFPs e determinarmos “a medida e a forma
de sua variagao” (FOUCAULT, 2008, p. 172). Para
isso, enquadraremos os grupos/areas cientificas
i, ii, iii e iv que instituimos naquilo que Foucault
(2008) havia destacado antes, na contradicio,
haver pontos de difracao no discurso, como ¢ o
caso dos pontos de incompatibilidade, de equivaléncia e
de ligacdo de wma sistematizacio. Estes trés pontos,
na sua Otica, sdo esclarecidas pelas “dispersoes

[que]

constituem simplesmente desvios, nao-identidades,

estudadas nos niveis precedentes nao
séries descontinuas, lacunas; [podendo] chegar a
formar subconjuntos discursivos [...]” (p. 73 grifos
nossos). Nesse sentido, podemos “identificar a
lei da coeréncia enunciativa, e, de outro, definir o

campo da nao contradicao” (TASSO; CAMPOS,
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2011, p. 84), aspecto que pretendemos observar ao
longo da analise. Destarte, a mesma se circunscreve
ao que Foucault (2008) esbogou sobre os fatos
comparativos entre as formagdes discursivas, na

analise arqueologica.

Praticas discursivas que configuram
pontos de incompatibilidade

Nas séries enunciativas A, B e C dos grupos/
elementos em aparente contradi¢do, espelhando,
respectivamente o estatuto do portugués pelos
sujeitos inquiridos, o contexto de uso do portugués
na sala de aulas e as praticas metodolégicas em
sala deaula, ou seja, esses elementos estio, de acordo
com Foucault (2008), em pontos de incompatibilidade,
pois “[aparecem| na mesma formagao discursiva,
sem poderem entrar — sob pena de contradi¢ao
manifesta ou inconsequéncia — em uma unica e
mesma série de enunciados” (p. 73 grifo nosso).
Apesar de pertencerem aos mesmos grupos/areas
nao sdao as mesmas, por terem sujeitos diferentes,
tempo, contexto e referencial de enunciagdo
também diferentes, como se pode observar nos
quadros em anexo, bem como nos enunciados
respectivos. Enquanto ocupantes de uma posi¢ao
vazia, Os sujeitos variam entre os falantes nativos,
nao nativos e neutros; sujeitos linguisticamente
heterogéneo coexistindo na mesma sala de aula,
bem como sujeitos com diversidade de modelos
linguistico-metodolégicos, em um contexto de
ensino e aprendizagem. O referencial, se liga as
regras de existéncia para os elementos que ai
nomeados e designados inerentes ao ensino do
portugués enquanto primeira lingua (IL1) e segunda
lingua (I.2) e as praticas didaticas em contexto

escolar adstritas.

3 Apenas analisaremos as séries A e B do grupo/
area cientifica IV, ou seja, o perfil sociolinguistico ¢ o
portugués na sala de aula.
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Praticas discursivas que configuram
pontos de equivaléncia

No entanto, num outro viés, tais elementos
incompativeis se apresentam como alternativa
uma da outra, com procedimentos iguais de
aparecimento, constituindo aquilo que Foucault
(2008, p. 58-59) caracterizou de pontos de equivaléncia,
pois,

[...] elementos incompativeis sio formados da
mesma maneira e a partir das mesmas regras;
suas condi¢bes de aparecimento sdo idénticas;
situam-se em um mesmo nivel; e ao invés
de constituitem uma simples e pura falta de
coeréncia, formam uma alternativa: mesmo
que segundo a cronologia nio aparecam
20 mesmo tempo, que niao tenham tido a
mesma importancia, e que niao tenham sido

representados, de modo igual, na populacio
dos enunciados efetivos, apresentam-se sob a

forma de “ou bem isso... ou bem aquilo.

Interpretando Foucault, tanto os elementos
em A e B como em C, seus discursos emanam das
mesmas regras, que sao as vozes da pratica: pontos
de vista, percepgdes, sentimentos, compreensao
da lingua portuguesa e de seus valores, com as
mesmas condi¢gdes de aparecimento, cuja
superficie de inscricio ¢ a sala de aula, enquanto
parte da sociedade multilingue, onde a coexisténcia
de sujeitos heterogéneos tem lugar na busca
de conhecimento através de metodologias
responsivas ao contexto. Igualmente, as realidades
em A, B e C encontram-se no mesmo nivel pela
horizontalidade nos planos que apresentam e
pelo mesmo eixo de significacao e de andlise. Em
contrapartida, os elementos referidos apresentam
uma falta de coeréncia entre eles advinda da sua
materialidade e sentido, mas constituindo uma
alternativa na procura de uma “uniformiza¢ao’ na
diversidade de praticas tedrico-metodologicas dos
formadores — também tomando em conta as falas
e o posicionamento dos formandos.

Nesse aspecto, o construto da nogao de

linguas assume-se cronologicamente como estagio
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inicial e primordial para a etapa de busca de tais
teorias metodologicas para o ensino e formagao
de e em portugués nos IFPs, pois, a existéncia de
sujeitos se assumindo como falantes nativos, outros
de ndo nativos e o terceiro grupo se colocando na
neutralidade, espelha o seu posicionamento na
terceira etapa, quiga a ultima e nao terminada.

A percepcao e a compreensio da situagao
linguistica do portugués em sala de aula afiguram-se
como um estagio intermediario para a abordagem
de questdes tedrico-metodoldgicas para esse meio
por servir de “barémetro” para a tal etapa final e
nao acabada, conforme temos vindo a referir.

As

propostas pelos sujeitos apontam suas praticas

estratégias teorico-metodolégicas
no contexto de diversidade linguistico-cultural,
necessarias para estabelecer uma coeréncia com os
elementos das séries A e B.

Numa outra vertente de andlise, as alternativas
a que Poucault alude “[..] apresentam-se sob a

233>

forma de “ou bem isso.. ou bem aquilo””, nos
faz compreender a pertinéncia de cada elemento
dentro de cada série (A, B e C) para a constitui¢ao
de uma teoria que seja “uniforme” no ensino
para os grupos linguisticos constituintes. Senao
vejamos: o ser nativo, Nao nativo e neutro (séries
A) podera definir o grau e o papel de envolvimento
do falante na concep¢ao de um modelo tedrico-
metodoldgico, de uma forma alternada e linguistico-
culturalmente valorizado; nas séries B: para os
formandos a situagao linguistica ¢ condicionada
pelo multilinguismo que influencia a aprendizagem
da lingua portuguesa, propiciando a emergéncia
da variedade do PM (Portugués de Mogambique)
a par da variedade do PE (Portugués Europeu)
e para os formadores a percepgao da situagao
linguistica incide na alusio da coexisténcia da LP
(PE e PM) e das LBs (Linguas Bantu), criando
outro espago para a LP (Lingua Portuguesa), vai-se

permitir, igualmente, uma alternancia entre eles e a

valorizag¢do dos pontos de vista dos sujeitos para a
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concepgao de uma teoria linguistico-metodologica
em meio a essa diversidade. Por ultimo, as séries C,
fornecendo a eficacia, nao eficicia e a neutralidade
quanto as metodologias que se usam, bem como a
satisfacdo, nao satisfacido ¢ a neutralidade atinente
as mesmas para a formagao do professor, aludida
pelos sujeitos da pratica linguistico-pedagogica,
propiciara a busca de uma regularidade discursiva
no meio a essa diversidade de praticas, através da

formacao uma alternativa entre eles.

Praticas discursivas que configuram
pontos de ligagao de uma sistematizagao

E nesse sentido que olhando para a
nossa materialidade, observamos uma realidade
linguistico-pedagdgica que nos leva estabelecer
pontos de ligagao de uma sistematizagao (FOUCAULT,
2008), isto ¢, “a partir de cada um desses elementos,
a0 mesmo tempo equivalentes e incompativeis,
uma série coerente de objetos, formas enunciativas,
conceitos, foram derivados [...]” (p. 73 grifo nosso).

A formagao das estratégias a partir dos
elementos das séries A, B e C subsidiam a concepg¢ao
de “novas” teorias ligadas as metodologias de
ensino ante a diversidade linguistico-cultural e
metodologica em sala de aula praticada pelos
da

conta que os elementos dessas séries denotam

sujeitos pesquisa. Assim, tomando em
incompatibilidade e equivaléncia, a questio que
se coloca é quais elementos coerentes, formas
enunciativas e conceitos podem ser derivados por
conta a se obter uma alternativa de novas teorias?
Nas séries A dos grupos/areas cientificas
em analise subjaz a questio do falante-nativo,
nao-nativo e o neutro na referéncia ao nivel do
portugués. Vamos considerar o falante-nativo como
o que Davies (1991, p. 17) indica ser aquele que
fala uma certa lingua “como lingua-materna, como

lingua primeira, como lingua dominante, como
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lingua de casa” - apesar de Lopes (2004) considerar
esse conceito como um mito, de que ele “é o ponto
de referéncia e o centro de tomada de decisio em
questoes de linguagem” (p. 81) - ficando na condigao
de falante nao-nativo o “falante do Portugués
como 12”7 (LOPES, 2004, p. 80) ou das variedades
nao nativas (VNN). A neutralidade vai ser vista
enquanto posi¢ao subjetiva de um conhecimento
sobre o estatuto do portugués em oposi¢ao a uma
posicao objetiva e de consenso praxis da ciéncia. Na
otica de Lopes (2004), atinente ao ensino da lingua
em contextos nao-nativos, “qualquer |...] professor
falante da lingua portuguesa como L1 [nativo], se
encontra em principio em melhor posi¢io para
saber o que ¢ apropriado em termos de utilizagao
da lingua e, desta forma, definir que objetivos
podem ser atingidos” (p. 79). Do mesmo modo, ele
considera, em contrapartida, que “em muitos casos
¢ o professor falante nao-nativo, isto é, o professor
falante de portugués como L2, que sabe o que ¢
mais apropriado em contextos de aprendizagem
de lingua e que precisa de intervir para se alcangar
estes objetivos” (p. 80).

Partindo do principio de que a sociedade
mog¢ambicana é coabitada por esses dois grupos
de falantes e pelos neutros, bem como que nessa
mesma sociedade a pratica linguistica tende para o
uso do PM, portanto o portugués falado como L2,
configura um cenario em que o papel linguistico-
cultural de todos, quer como utilizadores da
lingua, quer como provedores de contextos de
aprendizagem, ¢é indispensavel na teorizagdo
de metodologias para o ensino, estabelecendo
uma coeréncia entre os elementos constituintes
e respondendo a heterogeneidade linguistica
manifestada pelos sujeitos da nossa pesquisa e

garantindo a inclusao de todos no processo de
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ensino e aprendizagem, como se esquematiza na

figura abaixo:

Perfil
sociolinguis
tico (séries
A)
Teorias
metodolégicas
¥
¥
Portugués na Estratégias
sala de ol teorico-

aula(séries — - . metodolégic
B) as (séries C)

Figura 1: Processo de coeréncia e pontos de ligacao
de uma sistematizacio dos elementos de uma
teorizacao
Fonte: Antdnio (2018)

Os formadores que se assumem como
falantes-nativos tém o portugués como lingua
materna/I.1, em funcio disso considera-lo na sua
variedade do PE, com a sua componente cultural e
normativa, buscando estratégias de sua utilizacdo,
de acordo com os objetivos que se pretendem
alcancar com a formacao. Deve-se ter em conta
que, em razdao de o PE ser a norma-padrio no
pais e, muitas vezes, qualquer padrio se cingir ao
rigor da escrita e tal como tende a demonstrar a
pratica de interagao social do portugués no pafs, é
importante que esse grupo de professores tomem
em conta as questdes gramaticais e seus desvios
por conta da heterogeneidade linguistica dos
formandos. Tal escrita, de acordo com Marcuschi
(1997), “seria, para além de uma tecnologia de
representacao abstrata da prépria fala, um modo
de producao textual-discursiva com suas proprias
especificidades” (p. 126), ou seja, tomando em
conta o universo multilingue em que tal producio
se observa por um falante com competéncia

de uma L1, nessas duas modalidades distintas
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de uso da lingua (fala e escrita), mas que se
complementam. A nossa analise se cinge para o
fato de que o PE padrio no pais se constitui como
uma “variedade escrita” (LOPES, 2004, p. 78),
em meios institucionais, mas tendencialmente, o
que se observa na pratica é que a variedade falada
se caracteriza como uma [.2. Talvez essa falta de
polarizagdo — mas sim contradi¢do — entre a fala
e a escrita se explique pela desconstrugao a que
¢ sujeita no projeto derrideano, tal como Uyeno
(2003, p. 298) que considera a escrita, tal como a
tala, passivel da différance, tomando-a nao como uma
simples fun¢ao de representagao da fala. Esta, nesse
caso, possui, na sua Otica, “um significado fonico
e um significado mental” (p. 298). Entendemos
que nessas duas modalidades ha possibilidades
de exercicio da escrita e da fala do portugués nos
mecanismos que esta ocorrendo.

Por outro lado, aos formadores falantes
nao-nativos do portugués lhes cabera a tarefa de
interacdo em situagOes da pratica por meio dessa
lingua no processo de ensino e aprendizagem,
usando materiais auténticos, de sua pratica do
dia-a-dia, com a incidéncia para a oralidade - e
sua dimensio do letramento. Deve-se supor que
tais estratégias teriam formandos - também vistos
como falantes - e a sala de aula como o ponto
comum de sua aplica¢ao pelos formadores, neste
caso também como falantes e, quer encarando o
Portugués como disciplina, para formadores da
area de lingua portuguesa e do ensino bilingue,
quer como meio de ensino, para formadores que
nao sio da area de lingua. Dessa forma, se saira
do “modelo do biopoder” presente nas praticas
de exercicio do poder que se valem do Plano
Curricular de Formacio de Professores Primarios
(PCFPP) por nele se exercem, concebido nesse
dispositivo como algo pronto e nao flexivel. Parte-
se de principio que a heterogeneidade linguistico-

cultural dos formandos sera acomodada pelo fato
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de os mesmos serem igualmente falantes-nativos,
nao-nativos e mesmo neutros do portugués.

Nesse sentido, as estratégias que seriam
montadas pelos formadores falantes-nativos
poderiam ser assimiladas tanto pelos formandos
falantes-nativos — com maior familiaridade — como
pelos formandos falantes niao-nativos — podendo
ser com um grau de dificuldade. O mesmo, as
estratégias avancadas pelos formadores falantes
nao-nativos poderiam ser assimiladas pelos
formandos falantes-nativos — com um grau de
dificuldade — como pelos formandos falantes nao-
nativos — igualmente com um grau de familiaridade.
No entanto, atendendo o neutro dos sujeitos
formadores e dos sujeitos formandos como parte
da heterogeneidade, assumimos que o seu papel
se daria no funcionamento dos dois grupos,
seja com olhar paralelo, seja com outro olhar de
conhecimentos, pondo em atenc¢do que a lingua e

seu funcionamento sao dinamicos e flexiveis.

A busca de uma lei da coeréncia
definicdo da
contradi¢ao dos enunciados do ensino
do/em Portugués

enunciativa e nao

A derivagao da coeréncia dos elementos, as
formas enunciativas e os conceitos pode ocorrer
em torno da procura de uma teoria metodolégica
para o ensino nos IFPs também pode ser concebido
tomando como foco os elementos das séries B, em
uma ligacao sistematica com os das séries A. Em
razao disso, o estatuto de falante-nativo, falante
nao-nativo e falante-neutro vai ter sua influéncia
na repeticao dos enunciados, embora com uma
posicao sujeito diferente e em um outro momento.
Nos elementos das séries B extrai-se percepcoes
como valorizacio e ensino da norma padrio,
valotrizacao do PM, valorizacio do PE e do PM,

utilizar a LP de forma homogeénea, utilizacao da LP
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e das Linguas Bantu (LBs) do dia-a-dia, incluindo
no ensino. Estas percepg¢des sao de sujeitos que
convivem num ambiente multilingue em sala de
aula com o ensino de/em portugués como seu
referencial. Esses sujeitos perfazem o falante-
nativo, o falante nao-nativo e o falante-neutro.

Com o primeiro elemento (falante-nativo)
cobre-se a necessidade de presenga do PE, enquanto
variedade tomada como padrio e com falantes-
nativos no pafs, bem como a imprescindibilidade do
ensino da norma-padriao. Ao mesmo tempo, com o
segundo elemento (falante nao-nativo), ressalta-se
o desejo da presenga do PM em ambientes oficiais
e de ensino, ja que na pratica do quotidiano ele ja
circula como uma “norma descritiva”.

Um elemento que nos parece novo nesta
instancia das séries B e que tem sua génese nas
séries A é a vontade expressa de coexisténcia na
mesma sala de aula do PE e do PM, mercé da
convivéncia de falantes-nativos e nido-nativos
na mesma, mas com um respeito a diversidade

No

entanto, essa vontade é contrariada pelos sujeitos

linguistico-cultural do intervenientes.
que tomam a LP como um construto homogéneo,
ignorando a existéncia das variedades dessa
lingua (PE e PM) e consequentemente da
existéncia de falantes-nativos e nao-nativos da
mesma lingua. Por um lado, esse posicionamento
pode ser compreendido de uma forma daspera,
ja que expressa uma visdo em que O portugués
deva ser olhado como um simbolo ilusionista e
fracassado de unidade nacional, eixo modernista
que vigorou durante anos nas nossas sociedades
para sufocar as diferengas e que, alias, foi o
argumento usado para a ado¢ao do portugués
como oficial no pais, agenciado pelo dispositivo
do pacto de seguranca, por um lado, por mostrar
uma caracteristica de um poder pautado em
vontade de verdade e, por outro pelo dispositivo

da exclusao pela lingua, visibilizando a existéncia
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de um principio segregacionista de escolha e de

controlo da lingua.

Observa-se, por esse meio, que O
posicionamento manifestado acima tem sua
expressaio ~ numa  sociedade  incisivamente

heterogénea e marcada por enorme diversidade, no
caso do nosso estudo, linguistico-cultural e étnica.
Por outro lado, o mesmo posicionamento pode ser
esquematizado na sua forma de docilidade por fazer
parte intrinseca dessa heterogeneidade e propiciar a
busca de um critério uniforme de ensino no meio
dessa diversidade em referéncia.

Em decorréncia da ligagao da sistematizagao
dos elementos em estudo, percebemos claramente
que ha uma derivagao dos elementos nas séries
B inerente a utilizacao da LLP e das LLBs do dia-a-
dia, incluindo no ensino, visto que o elemento que
se apresentou como homogéneo no paragrafo
anterior (utilizagao da LP) é visto com expectativa
enquanto agregado as LBs na materializacao do
processo de ensino e aprendizagem, de maneira
que as LBs sdo na sua maioria consideradas nas
séries A como L1 por aqueles individuos que
tém o portugués como L2, ressaltando também a
vontade de expressao cultural. Assim, introduz-se
mais um elemento ligado ao falante-nativo (o das
LBs), a par do nativo (do portugués) e nao-nativo
(do portugués), tal como se deu referéncia nas
séries A. Comeca-se, dessa maneira, a se desenhar
um clima de resisténcia - contra o segundo grupo
— na acepg¢ao de Foucault, buscando visibilidade,
pela ampla participagiao do primeiro e do terceiro
grupos de sujeitos na concep¢io de uma teoria
metodologica.

Destarte, na ligacdo da sistematiza¢ao na
busca de uma regularidade que propicie uma
dos

formas enunciativas e novos conceitos) entre 0s

teoria metodolégica (coeréncia objetos,

elementos das séries A e B com as séries C, sobre

as estratégias tedrico-metodologicas  (ETMs),
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encontramos os elementos falante-nativo (PE),
falante nao-nativo (PM), um terceiro elemento
associado a estes dois, o falante-nativo e nao-nativo
(PE e PM) e um quarto que se associa ao falante-
nativo e LBs (Ensino Bilingue (EB)), que povoam
o universo do portugués na sala da de aula, atras
mencionado (relagao falante/lingua). Nessas séries
importa perceber como tais elementos influenciam
as ETMs. Nesse sentido, buscamos os principios
que aludimos nas séries A, sobre a tendéncia de a
escrita ser o realce da lingua padrao, no caso o PE,
e uma tendéncia de a oralidade ser mais realcada
pela variedade do PM, com base em memoria
histérica da pratica da linguagem. Com efeito,
percorrendo as habilidades da Lingua Portuguesa
que concebemos para a analise nas ETMs, o caso
da oralidade, da leitura, da escrita e da analise
linguistica, observamos que a primeira habilidade
¢ preenchida pelos elementos das ETMs virados
para a variedade do PM, do PE, o PE/PM, a LP
e a LP/LBs, bem como de um Ensino Bilingue,
pressupondo o envolvimento de falantes nativos
e nao-nativos do portugués e nativos das LBs e
também de uma forma bilingue (PE/PM; LP/
LBs), tal como mostra a percep¢io dos nossos
inquiridos (formandos): estudo dos sons da fala,
técnicas de comunicagao oral em lingua corrente,
Ensino Bilingue ou de duas variedades, elaboragao
conjunta e o erro. Este cenario iria ao encontro
da nossa proposta apresentada para as séries A de
ser o falante nao-nativo apropriado para estar no
centro do processo de ensino e aprendizagem.

A segunda habilidade, a da leitura, mostrou
enunciados nas ETMs usadas pelos formadores
que apontam para a satisfacao dos mesmos falantes
apontados na habilidade da oralidade (nativos
e nao-nativos do portugués e nativos das LBs e
também de uma forma bilingue), de acordo com
as percepgoes seguintes dos formandos: leitura
e interpretacao de textos verbais e nao verbais;

leitura silenciosa, oral coral, individual, em grupo;
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ensino de linguas ao nivel fonético, morfologico,
sintatico e semantico. Compreendemos que essas
estratégias enquanto regularidade manifestada
pelos enunciados marcam o ensino da leitura em
lingua portuguesa, quer pela estratégia de corregao
(norma-padrao e portugués lingua-nativo) como em
“quanto a leitura os formadores usam estratégias
tedrico-metodologicas  corrigir minuciosamente
as pausas, os pontos, as duragoes, vocabulos ou
acentuagoes de um jeito especifico (FndoN16
grifos nossos)”, quer pelo foco ao objetivo como
em “quanto a leitura é de ensinar a criangas a saber
ler sem dificuldades (FndoN3 grifos nossos)”,
pressupondo o uso de meios linguisticos variados e
disponiveis na pratica linguistico-social.

As

linguistica fazem-nos perceber tendéncias de

habilidades da escrita e da analise

utilizagdo da lingua com um cariz padronizado e
normatizado, considerando o envolvimento do
padrao, para a primeira habilidade, da norma para a
segunda habilidade, bem como do cruzamento dos
dois focos (padrio e norma) para ambas habilidades,
uma vez funcionarem imbricados. Para isso,
depreendemos que o foco do PE e, por conseguinte,
assimilado pelo falante-nativo, poderia se direcionar
para questoes de defini¢io dos objetivos ligados a
utilizacdo e ao ensino da lingua, uma vez constituir
a norma e o padrao legalmente instituido no pafs.
Porém, os enunciados dos sujeitos participantes da
pesquisa mostram marcas dos falantes-nativos e
nao-nativos do portugués e também de uma forma
bilingue (PE/PM) no ensino e na aprendizagem
das ETMs. Observemos as sequéncias enunciativas
(SE) abaixo que referenciam a escrita:

SE 1: Quanto a escrita os formadores de

um jeito especifico ensinam e corrigem a

ortografia, caligrafia sem a intervengio das
linguas mogambicanas (FndoN16 grifos

Nn0ss0s).

Percebemos nesta SE que o FndoN16

se fixa no ensino da escrita com o uso de uma

Vol. 10 n. 3 (2019) 240

Interfaces



variedade do portugués que nao tenha influéncia
das LBs, ou seja o PE, assegurando sua identidade
no respeito ao padrio da lingua instituido, como
mostra a ora¢ao “[...] sem a intervencao das linguas
mog¢ambicanas”, realcada pela preposi¢io “sem”
que a relaciona com a anterior por subordinagio
para marcar o sentido de auséncia.

Portanto, situagao idéntica podemos
perceber na pratica de utilizagio da habilidade
ligada a analise linguistica em que as respostas dos
nossos informantes fazem-nos perceber que a
norma pode ser concebida tanto nas variedades do
PE e do PM, como no PE/PM juntas, de acordo

com a SE que se segue:

SE 2: Os mecanismos para amenizar o
Portugués como L1 e como L2 ¢ de corrigir o
Portugués da Leitura de 1.2 (FndoMol3 grifos

Nnossos).

Na SE 2 entendemos que o FndoMol3 faz
referéncia ao uso das regras do PE nessa habilidade,
corrigindo qualquer forma normativa fora dos
padrdes do PE como apresenta o nome predicativo
do sujeito “[...] é de corrigir o portugués da Leitura
de L2”. Tal como na escrita, nessa habilidade as
marcas do PM também sao visiveis. Em “[...] os
formadores nao diferenciam por nao se notar que
pouco o portugués como L1 e com L2, 0 FndoQQ9
faz-nos compreender a paridade que estabelece
as variedades do PE e do PM na utilizacdo em
questdes normativas da lingua, criando, a nosso
ver, um reducionismo a prescricio legalmente
instituida.

Depreendemos por essa reflexio que a
pratica dos formandos e dos formadores revelam
que as questoes da escrita e da analise linguistica
que caracterizam o padrao e a norma do portugués
em sala de aula podem ser penetrados pela
oralidade que caracteriza a emergéncia da variedade

do PM presente nessas esferas, dando corpo ao
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carater linguisticamente heterogéneo, diferenciado,
contraditério e conflituoso proprio da sociedade

em estudo.
Consideragoes finais

A partir da nossa reflexdo em torno do
tema proposto, entendemos que se abre uma
possibilidade de ocorréncia de dois cenarios que
mostram, em primeiro lugar, a falta de visibilidade
das ETMs aplicadas pelos formadores, uma vez
serem apresentadas como estando na invisibilidade
para os formandos, pois, estes nao as assimilam
e, em segundo lugar, a falta de “uniformizacio”
linguistica devido a diversidade das ETMs usadas
de maneira “nao uniformizada” pelos formadores,
em funcdo, tal como depreendemos, dos seus
estatutos linguisticos.

Nesse caso, assumimos que os modelos
metodologicos postos em referéncia no trabalho
advém do uso na pratica da e na diversidade de
ETMs para as habilidades do portugués requeridas,
em fungao da heterogeneidade linguistica dos
sujeitos do ensino (formadores) e de aprendizagem
(formandos).

Em funcio de tal fato, entendemos que teoria
(s) metodoldgica (s) para o ensino e formacio do/
em portugués nos IFPs valoriza (m) os sujeitos
envolvidos — na heterogeneidade - de acordo com
a sua condi¢dao estatutaria do portugués (falante-
nativo e nao-nativo do portugués, nativo e nao-
nativo das LBs, o falante da norma, o falante
que se caracteriza pela neutralidade e o falante
da invisibilidade — que nao percebe a existéncia
das ETMs), suas posi¢des, suas convicgoes, seus
sentimentos, seus pensamentos, seus desejos, seus
papéis no construto dessa lingua e do seu ensino
e sem apeténcia a uma ideia de completude. Esses
pressupostos consubstanciam a deriva¢ao de uma
lei de coeréncia enunciativa e a0 mesmo tempo

define o campo da nido contradigio em torno
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dos enunciados sobre o ensino de/em Portugués
nos IFPs na Zambézia, a partir da equivaléncia e
incompatibilidade dos elementos das séries A, B e

C referenciadas no trabalho.
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