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Resumo:O objetivo deste artigo é estudar como se da a abordagem intercultural para o ensino de espanhol em uma se¢iao

especifica “Nos...otros”, da colegio de livros didéticos “Enfaces: espariol para jovenes brasilesios”. A perspectiva teérica adotada
parte do lugar dos materiais didaticos, sobretudo os LLDs, no contexto de pesquisa em linguistica aplicada ao ensino de linguas
estrangeiras no Brasil; passa pela formulacao de nog¢ées de cultura, interculturalidade e multiculturalismo, agregando nessa
secao a reflexdo de estudiosos da cultura e de linguistas aplicados, como Paraquett (2010). A se¢io metodoldgica do artigo
destaca, em um primeiro momento, o cotejo como opcao de andlise dos dados, ancorado na reflexdo de Bakhtin (2011) e, em
um segundo, a forma como os dados foram gerados/recortados. Nessa segunda parte da metodologia, justificamos o ctitétio
de recorte, que privilegia o tema transversal “pluralidad cultural” das unidades dos livros didaticos. Assim, analisamos trés ex-
emplos, cada qual retitado de um dos livros (unidade quatro, livro 1; unidade trés, livro 2; unidade cinco, livro 3), sob os quais
tecemos alguns comentarios com vistas a um estudo qualitativo. Concluimos que, na perspectiva intercultural levada a cabo na
secio da colegio estudada, o aluno pode experienciar a cultura diferente, partindo da sua prépria, sem apaga-la. F necessario,
todavia, um trabalho docente adequado em relacdo a vivéncia dessa cultura outra, que pode deslizar para o estereétipo.
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AN INTERCULTURAL ANALYSIS OF THE SECTION “NOS .. OTROS” IN A
COLLECTION OF SPANISH TEXTBOOKS

Abstract:The objective of this article is to study how the intercultural approach to teaching Spanish is
given in a specific section “Nos ... ofros”, from the collection of textbooks “ Enlaces: espariol para jovenes bra-
silerios”. The theoretical perspective adopted is part of the teaching materials, especially textbooks, in the
context of linguistic research applied to the teaching of foreign languages in Brazil; it passes through the
formulation of culture notions, interculturalism and multiculturalism, adding in this section the reflection
of culture scholars and applied linguists, as Paraquett (2010), is presented in this section. The methodo-
logical section of the article highlights, in a first moment, the comparison as an option of analysis of the
data, anchored in the Bakhtin’s reflection (2011) and, in a second part, the way the data were generated
/ divised. In this second patt of the methodology, we justify the clipping criterion, which privileges the
transversal theme * pluralidad cultural * of textbook units. Thus, we analyze three examples, each of which
is taken from one of the books (unit four, book 1, unit three, book 2, unit five, book 3), under which we
make some comments for a qualitative study. We conclude that, in the intercultural perspective carried
out in the section of the collection studied, the student can experience the different culture, starting from
his own, without obliterating it. It is necessary, however, to produce an adequate teaching work in relation
to the experience of that other culture, without sliding into the stereotype.
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O livro didatico na agenda da
linguistica aplicada brasileira: alguns

apontamentos sobre ensino de espanhol

A preocupagao com materiais didaticos
no ensino/aprendizagem de linguas materna
ou estrangeira’ nio é novidade, seja no campo
aplicado, seja no campo tedrico de estudos da
linguagem. De acordo com Barros e Costa (2010),
o uso dos materiais didaticos é de tal importancia
que, sem eles o ensino/aprendizagem de linguas
seria impossibilitado ou se reduziria de maneira
drastica. Em outras palavras, os materiais didaticos
sao imprescindiveis para o estudo. A variedade
de recursos didaticos expande as possibilidades
de aprendizagem da lingua, sejam quais forem
os suportes (impresso, sonoro e/ou visual), o
material didatico para ensino de lingua, em geral, é
concebido como

[..] amostras da lingua, ou seja, porcoes
variadas de discursos orais ou escritos que
objetivam colocar o aluno em contato
com o idioma estudado e promover uma
compreensio do funcionamento e do uso de
tal idioma; de conceitualizacGes — informacoes
e sistematizacdes dos conteudos trabalhados
(gramaticais, lexicais, culturais etc.); e de
atividades diversas para a pratica dos contetdos
e o desenvolvimento de habilidades (let, ouvit,

falar e escrever) (BARROS e COSTA, 2010,
p. 89).

O livro didatico (doravante LD), sendo um
dos materiais mais privilegiados, ¢ alvo de uma série
de estudos de diverso carater. Desde os anos 2000,
conforme Almeida Filho (2007), tratar do LD ¢
um dos pontos nodais em andamento na agenda
brasileira da linguistica aplicada.

O LD de espanhol no Brasil, desde o advento
de sua entrada nas salas de aula do pais todo (ver
ROJO, 2013), leva consigo a missao de sensibilizar

(a0 menos) para as culturas latino-americanas

3 Utilizamos, neste texto, o termo “lingua estrangeira”, em

detrimento de “lingua adicional”, por acreditarmos ser mais
bl

pertinente no contexto dado a investigacdo, ja que tratamos

de uma lingua que ¢é considerada estrangeira pelo discurso

oficial que emana dos escritos referentes ao PNLD.
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circundantes. Sdo exemplares, a respeito do LD, os
estudos que Lima (2013) e Silva (2014) realizam. A
primeira autora identifica os seguintes conceitos de
representacao social da América Latina difundidos
em LDs de diferentes disciplinas: 1 —lugar de
falantes de linguas latinas (em contraponto as linguas
saxoOnicas); 2 — lugar de subdesenvolvimento; 3 —
comunista e antidemocratica; 4 - regionalizada em
blocos.

A pesquisa realizada por Bugel (1999) mostra
que professores (sujeitos da pesquisa) da cidade de
Sao Paulo, embora fossem em sua maioria latino-
americanos, privilegiavam, em suas aulas de lingua
espanhola, a variedade peninsular do espanhol. Ja
para Silva (2014), ¢é evidente a discrepancia entre o
ensino dos marcadores discursivos das variedades
linguisticas latino-americanas e espanholas, mesmo
nos [.Ds ditos interculturais: na amostra de livros
estudados se ressalta a variedade peninsular. Em
outros termos, relacionando os trabalhos desses
autores, ha um apagamento da América Latina no
LD em beneficio de uma variedade considerada
“padrao” da lingua.

Para Serrani (2007, p. 58) nao ¢ raro que
a progressao dos cursos de lingua estrangeira
acabe sendo pautada pelo livro didatico que
ganha, a seu ver, um papel superdimensionado
nas praticas educacionais. Dessa maneira, os LDs
sao considerados materiais didaticos privilegiados
(cf. ALMEIDA FILHO, 1994; LEFFA, 2008;
VILACA, 2009), portanto ¢ imprescindivel analisar
e discutir os discursos que veiculam. Com a sua
entrada em salas de aula de lingua estrangeira
em todo o territério brasileiro ha uma crescente
necessidade de problematizar as ideologias que ele
poem em jogo.

Até 2011 os das

estrangeiras modernas (espanhol e inglés) nao

professores linguas

contavamcomoapoiodeum LD nasescolas publicas
do Brasil. Nessa época, o Programa Nacional

do Livro Didatico (PNLD) passou a incorporar
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aos seus objetivos avaliar, adquirir e distribuir
LDs de ambas as linguas nas escolas publicas
brasileiras (cf. ROJO, 2013). Na quarta avaliagao
de lingua estrangeira para o edital do PNLD 2015,
Federal

duas

realizada Universidade

pela

Fluminense, foram aprovadas
cole¢oes especificas para o ensino de espanhol.

O objetivo do artigo ¢ analisar como se da
a abordagem intercultural na secao “Nos..otro8”
na colecio de livros didaticos “Enlaces: espariol
para jovenes brasilerios”™ (OSMAN, ELIAS, REIS,
IZQUIERDO, VALVERDE, 2013), para tanto,
utilizamos trés exemplos extraidos da subsecdo
mencionada (das unidades 4 do livro 1, 3 do livro 2
e 5 do livro 3) e tecemos alguns comentarios com
vistas a um estudo qualitativo. A escolha por essa
cole¢io se deu em fungao da avaliagio positiva que
recebeu no PNLD, como discutiremos a seguir.

Este artigo esta dividido em quatro seg¢Oes:
na primeira se¢do se encontra a discussao
sobre as nocdes de cultura, interculturalidade e
multiculturalismo pensando a produtividade dessas
nogoes para o ensino de lingua estrangeira; a se¢ao
seguinte trata da metodologia e esta subdivida
em procedimentos metodolégicos — em que se
apresentam os recortes especificos feitos — e
descricio da colecio de 1.Ds analisados; a secio
quatro ¢ dedicada a discussao e a analise dos
recortes feitos; posteriormente, apresentamos as

consideracoes finais e as referéncias utilizadas em

nossa reflexao.

As nocdes de cultura, interculturalidade,
multiculturalismo e sua produtividade
para o ensino de lingua estrangeira

A nogao de cultura é de dificil concepgao,
ja que se trata de algo difuso, aberto, em processo

de evolugio constante. Seria possivel, como faz

4 Seclecionamos essa  colecao levando em conta a
recomendacio do PNLD em relagio ao destaque para o
ponto forte: a interculturalidade
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Eagleton (2000), reconstruir, via etimologia, uma
explicagao bastante plausivel a respeito do tema,
na qual o autor desmente a falacia de que ha uma
dicotomia entre cultura e natureza, ja que um
dos sentidos da palavra cultura seria relacionado
a “lavoura” ou uma ocupagao com crescimento
natural. Eagleton (2000, p. 12) afirma que “A palavra
cartografa, assim, no ambito do seu desdobramento
semantico, a propria transicao da humanidade de
uma existéncia rural para uma existéncia urbana, da
suinocultura para Picasso, da lavoura do solo para a
divisao do atomo”.

Nessa mesma esteira, a cultura também deve
ser considerada desde um ponto de vista que nao
carregue os estereotipos de que existem os pares
“Cultura x cultura”, “Cultura erudita x cultura
popular” (e variantes do dltimo, em que o adjetivo
“erudita” ¢é substituido com frequéncia por “alta”,
“oficial” e o adjetivo “popular” é substituido por

2 <«

“baixa”, “nio oficial”’, “de massas” ou ainda, com
tom pejorativo por “folclore”). Niao existindo
essa biparticdo na propria nociao de cultura,
podemos afirmar, segundo Said (2011, p. 19) que
“todas as culturas estio mutuamente imbricadas;
nenhuma ¢é pura e unica, todas sdo hibridas,
heterogéneas, extremamente diferenciais, sem
qualquer monolitismo”. Para usarmos os termos de
Bakhtin (2011, p.367), “a unidade de uma cultura
determinada é uma unidade aberta.”, de acordo com
a terminologia do autor russo, a cultura sendo uma
unidade aberta encontra seu fecho no cronotopo
do encontro com o aluno aprendiz no universo
intercultural do livro didatico.

De acordo com Bakhtin (2011), um todo ¢
mecanico na medida em que seus elementos estio
unidos somente no espago e no tempo, mediante
uma relagdo externa, nio impregnada de sentido.
Mesmo que as partes estejam unidas em um todo
assim descrito, elas sdo alheias umas as outras, o
que produz um todo de sentido ¢ a “unidade da

responsabilidade”. De modo que, buscando a
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relacio com a noc¢ao de cultura como unidade, a
cultura realmente tem uma unidade que lhe empresta
sentido na medida em que se encontra na relagao
com os sujeitos responsaveis. Destarte, a cultura
nao existe enquanto um a priori, a despeito das
relagdes humanas, também, “a prépria necessidade
de cultura, sugere que algo falta na natureza”
(EAGLETON, 2000, p. 17), portanto, nos parece
que essa falta ¢ essa “unidade de responsabilidade”,
de que trata Bakhtin (2011).

Para discutirmos com mais propriedade
de que se trata a interculturalidade, precisamos
de, a0 menos, uma defini¢io que balize nossa
compreensao, nesse sentido, Canclini (1983) afirma
que utiliza o termo cultura para se referir a:

[...] producido de fenémenos que contribuem
mediante a representacdo ou reelaboracio
simbdlica das estruturas materiais, para a
compreensio, reproducdo ou transformacio
do sistema social, ou seja, a cultura diz respeito
a todas as praticas ¢ instituicdes dedicadas a

administracao, renovacao e reestruturacao do
sentido (CANCLINI, 1983, p. 28).

Nessa perspectiva, se a cultura ¢ polissémica
envolve - como atividade social - todas as praticas
e as instituicOes relacionadas com a producao de
sentido que estao nela imbricadas. E, sendo pratica
social, a cultura pode ser entendida objetivamente
como algo aprendido; outro ponto importante
¢ que na aprendizagem de lingua estrangeira a
“cultura de partida” serve como ponto de apoio
para o planejamento pedagogico (o que envolve
conhecimento tanto de lingua quanto de mundo),
afinal, os homens e as mulheres se comportam
(em todo o espectro da palavra “comportamento”)
de acordo com suas culturas, isto ¢, nossas acoes
no mundo sao duplamente semiotizadas pela
linguagem e pela cultura.

Assumindo, nesse sentido, a dificuldade de
definicao de uma nocao de cultura que recubra
todo o aspecto amplo da semantica dessa palavra,

surgiram alguns derivados — discutidos adiante
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- que retroalimentam o interesse nos problemas
de compreensio da cultura. O multiculturalismo
e a interculturalidade sio legitimos herdeiros do
conceito de cultura, embora concebam de maneira
diferente a relacdo entre as culturas.

Por exemplo, Paraquett (2010) afirma que
o multiculturalismo nao é fenémeno novo, ja que
as sociedades multiculturais, pelos deslocamentos
frequentes de povos, tém sido mais regra que
excecao. Na esteira de Hall (2011), as migragoes se
acentuaram durante a “modernidade tardia”, época
mais ou menos localizada depois do final da segunda
grande guerra, coincidentemente contemporanea a
intensificagao do fenémeno pos-colonial. O sujeito
da “modernidade tardia” é “descentrado”, nos
termos do autor, ja que se sente em um intervalo
constante; Bhabha (1998) prefere o termo “sujeito
hibrido”, afirmando que nao existe mais um sujeito
puro etnicamente. Tais nogdes colocam em outro
momento a reflexdo sobre a identidade cultural,
o que influencia de ponta a ponta a percepgao a
respeito da cultura e dos seus derivados.

Deacordo com Paraquett (2010), os derivados
da nogao de “cultura” podem ser concebidos
esquematicamente conforme os conceitos a seguit:
1) multiculturalismo, entendido como a presenca
simultanea de varias culturas em um mesmo espago
concreto, contudo, cada uma delas se comportando
de acordo com seu estilo proprio; 2) quando se
trata de pluricultural, ha também a co-presenca das
diferentes culturas, nesse tipo de relagao, todavia,
ressalta-se a diversidade, sem exigir convivéncia
entre as culturas; 3) franscultural ¢ um movimento
de uma cultura em dire¢ao a outra, que causa o
efeito de aceitacdo do outro e de suas referéncias
culturais, sem discriminagio ou preconceito; 4)
a interculturalidade, por seu turno, é caracterizada
como a interdependéncia de varias culturas que
dividem um espago geografico comum.

Dos

mais importantes sio o multiculturalismo e a

quatto pOI’ltOS, para a autora, OS
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interculturalidade, existe, pois, entre eles uma
“diferenca ideoldgica entre as duas perspectivas”,
(PARAQUETT, 2010, p. 144), ja que para o caso
do multiculturalismo, nos pafses ditos dominantes,
as culturas que se introduzem (a autora cita o
caso de Nova York, cidade em que os bairros de
latinos se multiplicam e sao reduzidas as tentativas
de esforgos interculturais por parte do governo
norte-americano) sio notadamente invisibilizadas.
Por outro lado, vé-se com muito mais énfase a
busca de politicas interculturais entre os paises em
desenvolvimento. Em outras palavras, nos paises
mais ricos existe uma tendéncia ao multiculturalismo,
em que as diferengas sdo enfatizadas, ja nos paises
em desenvolvimento a perspectiva znfercultural é
mais bem praticada ja que a busca por parcerias
de todo tipo (economicas, politicas, etc.) é mais
frequente.

Essa revisao de literatura a respeito do tema
da interculturalidade ressalta os beneficios dessa
perspectiva, “sobretudo quando a entendemos
como politicas publicas que interferem na educagao,
dentro ou fora da escola” (PARAQUETT, 2010,
p. 146). O prefixo znter-, como sabemos, sugere
a relacio entre as partes, nesse caso, entre as
culturas. Assim, o ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras ¢ compreendido como “acesso a outra
cultura”, o que nao implica o apagamento da cultura
de partida em beneficio da aprendizagem da cultura
alvo (SOUZA, 2018). Na perspectiva intercultural,
o ensino/aprendizagem de lingua estrangeira ¢
interacdo e produz reconhecimento no estudante,
uma vez que pode perceber a cultura alvo sem ter
de apagar os seus conhecimentos prévios sobre a
linguagem e sobre a sua propria cultura. Portanto,
conhecer como ¢ a maneira de viver e de pensar
de outras culturas permite que nos aproximemos

dessas culturas e que aprendamos a pensar nossa

propria cultura.
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Metodologia de analise, selecio dos
dados:

a. Procedimentos metodologicos:

A metodologia de anilise, conforme
indicamos na introducdo, advinda dos estudos
bakhtinianos, é a questdo do cotejo (BAKHTIN,
2011). De acordo com o autor, é preciso, na area de
ciéncias humanas, o alargamento da compreensao
de um texto com seu cotejo com outro texto. Nesse
sentido, compreende-se um texto colocando-o em
didlogo com outro texto, e assim por diante, em
uma cadeia de enunciados. A andlise dos textos
em cotejo se faz pela materialidade, a que faremos
referéncia a seguir. Nossa analise se evidencia pelo
cotejo de textos que conforme Bakhtin (2011):
Compreender é cotejar com outros textos e
pensar num contexto Nnovo (IlO meu contexto,
no contexto contemporﬁneo, no contexto
futuro). Contextos presumidos do futuro: a
sensacao de que estou dando um novo passo.
Etapas da progressio dialégica da compreensao;
o ponto de partida — o texto dado, para tras
— os contextos passados, para frente — a

presuncdo do contexto futuro (BAKHTIN,
2011, p. 405).

De

compreender ¢ cotejar, ou seja, ¢ relacionar o

acordo com o filésofo russo,
texto dado em um novo contexto, do passado,
do futuro; ¢ ir deslocando o texto da pesquisa do
contexto em que esti/esteve, conjugando-o com
as experiencias do pesquisador. Entao, constroi-
se a partir do texto, e somente com a presenca
inegavel dele, uma compreensao. Presume-se a
partir da compreensio o (con)texto passado e o
(con)texto futuro. O ponto chave nessa perspectiva
de estudos é compreender a partir de textos, dando
contrapalavras as palavras dos outros; assim, nos
envolvendo em um caracteristico emaranhado

de outros textos, ecos de vozes de outros tantos

interlocutores com quem travamos dialogo.
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A compreensio esta atrelada ao contexto,
¢ dependente dele. E a compreensio que permite
que o pesquisador acabe com a exatidio que

2 2

s6 ¢ possivel nas ciéncias naturais em que um
sujeito apenas contempla um objeto nao falante.
Nas ciéncias humanas s6 pode haver dialogo,
visto que é imprescindivel haver dois sujeitos, no
minimo um pesquisador (contemplador) e outro.
Essa compreensio se da por meio da leitura das
materialidades discursivas.

Moirand (2018) afirma, na esteira da reflexdo
de Bakhtin, que (2018, p. 39), “a analise das
materialidades discursivas constitui [...] um meio de
compreender o papel da linguagem na construgao
dos acontecimentos sociais” (MOIRAND, 2018,
p. 39). A autora francesa explica que abordar
dialogicamente a enunciagao é um trabalho com
conceitos operatérios que consistem em ‘“pensar
com’ e que jogado como uma rede’ [...] no oceano
do discurso permite pescar os indices (as marcas
linguisticas, discursivas, pragmaticas) que podemos
descrever, analisar e interpretar: os observaveis de
analise” (MOIRAND, 2018, p. 45). De acordo com
a pesquisadora francesa,

Uma abordagem dial6gica procuraria descobrir
o modo como as palavras, as construcdes,
os enunciados representados ‘dialogam’ e
‘interagem’ e como esta circulagio de sentidos
linguisticos contribui para dar um sentido
social a um acontecimento ou a uma mesma

familia de acontecimentos (MOIRAND, 2018,
p. 45-40).

Nessa perspectiva, em nossa analise
trabalharemos com uma abordagem material
dos enunciados para a partir das materialidades
discursivas discutir a perspectiva intercultural que
encontramos nos dados extraidos dessa cole¢iao
de LDs. Os observaveis de analise, para usarmos
ainda a terminologia de Moirand (2018), serao as
marcas linguisticas, discursivas e o batimento entre

as imagens e os textos que constituem 0s excertos
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por noés analisados. Passaremos a descri¢ao dos

materiais de analise e os recorte no corpus.

b. Descri¢cao da colecao de LDs,
seleciio do corpus de analise:

De maneira geral, a respeito da colegao
“Enlaces: espanol para jovenes brasilefios”
(OSMAN, ELIAS, REIS, IZQUIERDO,
VALVERDE, 2013) poderiamos afirmar que sua
proposta didatico-pedagdgica é coerente com uma
concepgao sociointeracionista da lingua. O trabalho
se orienta pela abordagem do texto e busca articular
a apresentacao dos distintos géneros as diferentes
esferas de uso da linguagem. A diversidade cultural
e social dos paifses hispano-falantes ¢ um tema
frequente e recorrente na obra, na qual o foco sao
as relacOes interculturais entre Brasil e as regioes
falantes de espanhol (Cf. PNLD, 2014, p. 29).

A organizagao dos trés volumes da colegao
¢é canonica, oito unidades com tematicas variadas,
que se subdividem em algumas secdOes, a saber,
“Hablemos de...” introdutéria ao tema de cada
unidade, apresenta atividades com textos orais;

“Y no solo esto!”

b

se¢ao em que se focalizam

as atividades que preparam, sucedem e sdo

concomitantes a leitura; em “jManos a la obral”

)
os mecanismos linguisticos sio explorados,
buscando o funcionamento da lingua de forma
contextualizada; as atividades de produgio sio
privilegiadas nas se¢oes “En otras palabras”
(producio textual) e “Como te decfa...” (praticas
de expressao oral); em “Nos...otros” tem lugar a
abordagem intercultural, procurando as relagoes
entre Brasil e as regides hispano-falantes; na se¢ao
“Asi me veo”, uma autoavaliagao. Os trés volumes
da cole¢ao tém um apéndice, que se subdivide em:
“Un poco mas de todo”, “Modelos de pruebas
de ENEM”, “Mais cosas”, “Tablas de verbos”,

“Transcripciones”, “Glosario”, “Bibliografia” e
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“Referencias de Internet” (PNLD, 2014, p. 30). Além disso, apés cada uma das unidades pares dos LDs

ha um “repaso”.

Imagem 1: quadro sobre pontos fortes, fracos, destaques da cole¢ao e do manual do professor.
QUADRO ESQUEMATICO

O conjunto de textos e de temas apropriados,
GO GER G CER BRI YEL I relevantes e adequados a faixa etdria dos alunos
do ensino médio.

LTGRO ERGIEYE 0 A presenca de alguns textos auditivos criados
para fins didaticos.

A secdo “Nos...otros”, com propostas sobre
Destaque da colecao relagdes interculturais entre o Brasil e as regides
hispanofalantes.

LTI G G LY L ELTTEINC B A apresentacdo dos pressupostos tedrico-meto-
Professor doldgicos e a discussdo de conceitos relevantes
para o ensino de linguas.

Fonte: PNLD (2014, p. 29).

De acordo com a imagem 1 (acima), a se¢do que colocamos sob escrutinio é o destaque da colegio,
o que justifica a analise para entender porque é dado esse destaque e como se dao as relagGes interculturais
ali propostas.

Também percebemos que ao longo da descricdo resumida, apresentada pelos autores em cada
um dos volumes da cole¢dao, ha uma énfase nos aspectos relativos a cultura, como se pode notar na
tabela 1 (abaixo) em que reunimos os temas transversais trabalhados ao longo dos capitulos. Do total de
vinte e quatro unidades, em dez delas o tema transversal é “pluralidad cultural’, o que para além do dado
quantitativo’ revela a preocupagao com a questao cultural (que se evidencia com a andlise que faremos a

seguir).

Tabela 1: Temas transversais da cole¢ao “Enlaces”, tal como informados pelos autores.

Livro 1 Livro 2 Livro 3
UNIDADE 1 Pluralidad cultural Trabajo y consumo | Educacion sexual y salud
UNIDADE 2 Pluralidad cultural Pluralidad cultural | Etica y ciudadania
UNIDADE 3 Pluralidad cultural Pluralidad cultural Ciudadania
UNIDADE 4 Pluralidad cultural Salud Salud y ética
UNIDADE 5 Medio ambiente Pluralidad cultural Pluralidad cultural
UNIDADE 6 |  Etica, ciudadania y consumo ‘Etica Y Pluralidad cultural

ciudadania

UNIDADE 7 Etica y ciudadania Salud Salud
UNIDADE 8 | Pluralidad cultural, ética y ciudadania Medio Ambiente Ciudadania

Fonte: propria, com base em informacdes da colecao.

A tabela 2 (a seguir) demonstra as ocorréncias de citacoes de paises (hispano-falantes ou nao) na
se¢do que analisamos®. Tomemos os dados da tabela para exemplos: no livro 1 aparece referéncia a paises

que nao sao latino-americanos em quatro momentos (Espanha — quatro ocorréncias, Portugal e Alemanha,

5 O dado quantitativo serve aqui apenas para efeito de comentario.
6 Idem nota anterior no que se refere aos dados numéricos.
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uma cada); no livro 2, apenas duas referéncias (somente Espanha); no terceiro livro, mais duas vezes
(especificamente, Espanha) e uma terceira vez quando se trata da Unido Europeia. Numericamente, os
paises europeus sao menos citados que os latino-americanos, o que pode ser influenciado pela quantidade
destes em que o espanhol ¢ lingua oficial em detrimento daqueles (somente um pafs, a Espanha). Por
outro lado, entre os mais citados temos’: Argentina (sete vezes), seguida de Espanha e Venezuela (cinco
vezes cada), Colombia (quatro vezes), México, Paraguai, Uruguai e Chile (trés vezes cada); outros sio
citados uma vez cada, a saber, Republica Dominicana, Peru, Costa Rica, Porto Rico, Guatemala, Bolivia,

como se pode visualizar na tabela 2 (a seguir).

Tabela 2: Ocorréncia de citagdo a paises hispano-falantes (ou nio), na se¢do “Nos...otros”, da colegio
“Enlaces”

Livro 1 Livro 2 Livro 3
MERCOSUL (Argentina,
UNIDADE 1 Brasil e Espanha Brasil, Paraguai, Uruguai e Espanha e Brasil
Venezuela)
Venezuela, Espanha,
UNIDADE 2 | Colémbia, Argentina Brasil e Chile Brasil, Colombia, México e Espanha
e Brasil

Blocos econdmicos (MERCOSUL e
Unido Europeia)

UNIDADE 4 Brasil e Chile Brasil, Uruguai e Argentina Bolivia, Brasil, Coldmbia, Venezuela
Espanha, Portugal,

UNIDADE 3 Brasil e Uruguai Guatemala e Brasil

UNIDADE 5 Alemanha ¢ Brasil Brasil e Espanha Meéxico e Brasil
UNIDADE 6 Argentina e Brasil Brasil, Chile, Espanha Brasil, México e Argentina
UNIDADE 7 Espanha, Brasil, Porto Venezuela, Costa Rica, e Brasil, México ¢ Argentina

Rico e Peru Brasil

UNIDADE 8 | Venezuela, Brasil e
Colombia

Fonte: propria, com base em informacdes da colecao.

Paraguai, Bolivia, Argentina Brasil, Argentina e Paraguai

Levando em consideragao o destaque que os autores da avaliacao do PNLD (2014) dao para a se¢ao
“Nos...otros” da colecao “Enlaces: espanol para jovenes brasileiios” (OSMAN, ELIAS, REIS, IZQUIERDO,
VALVERDE, 2013), inciditemos um olhar para sua singularidade buscando entender o motivo desse
destaque e como se dao as relacOes interculturais levadas a cabo ali, analisamos posteriormente trés
exemplos, um deles extraido de cada livro da colecio: o primeiro ¢ da unidade 4 (livro 1), o segundo ¢ da
unidade 3 (livro 2) e o dltimo da unidade 5 (livro 3). O critério de selecdo é o tema transversal comum:

“pluralidad cultural’.

1.Analise e discussao:

A proposta da se¢ao “Nos...otros” — conforme imagem 2 (a seguir)®, retirada da unidade 4 “Bagjo
diferentes techos” do livro 1 - permite estudar as relagoes interculturais entre Brasil e Chile por meio do caso

das casas suspensas sobre a agua.

7 Para os fins deste comentario, excetuamos a unidade 3 do livro 3 em que se trata dos blocos econémicos, sem mengio a
paises em especifico.

8 Para efeito de diagramacao do texto e de leitura mais fluida, preferimos sempre manter a imagem em pagina a parte em meio
40 texto e a seguir a sua primeira mengio nesta se¢ao de analise. Desse modo, pode haver algum deslocamento da imagem e
que a andlise comece um pouco antes de sua apresenta¢iao dado o tamanho das figuras.
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Ha quatro atividades previstas: 1) o exercicio
inicial pede ao estudante para observar duas
imagens paralelas em que figuram palafitas (casas
suspensas sobre a agua) existentes em Chiloé
(Chile) e no Amazonas (Brasil), depois é preciso
apontar entre seis opgoes quais delas dizem respeito
as imagens; 2) a segunda atividade pede que se
leia dois fragmentos de textos (quadros azul — em
espanhol - e verde - em portugués) a respeito das
palafitas nos dois paises, depois é preciso indicar
em uma tabela as semelhancas e diferencas entre
ambos os lugares; 3) a terceira atividade pede que
sejam apontadas outras semelhangas e diferengas,
além daquelas que os textos mostram; 4) a ultima
atividade pede ao aluno que investigue na internet
como o homem se adaptou as adversidades da

natureza.

Imagems 2: OSMAN, S. ELIAS, N. REIS, P
IZQUIERDO, S. VALVERDE, 2013, p. 75.

BAJO DIFERENTES TECHOS

Nos... otros

1. Observa las imdgenes de estas casas, conocidas como palafitos. Analizalas y a continua-
cién senala las frases que pueden definirlas.

() Estan construidas en el agua.

Estan apoyadas en estacas.

on hechas de madera. () Son casas hechas anicamente en Chile.
] Una de las funciones de las estacas es

evitar que el agua lleve las casas.

[C) Son construcciones de cemento i
y ladrillos.

2. Lee los fragmentos sobre los palafitos de Chiloé (Chile) y los de Amazonia (Brasil) y
completa la tabla siguiente con lo que hay de semejante y diferente entre,ambos lugares.

Segun el arquitecto Edward Rojas ..., el interés que
arrojan estos proyectos es [a relacion que hay de una
arquitectura que une tierray mar en un lugar dnico.

“Aqui la arquitectura es la que produce la relacion
entre la tierra y el mar. El barrio Gamboa ~donde s
sitian los palafitos- vive el pulso mismo de Chiloé.
Aqui la marea cambia cuatro veces al dia y esa os
palafitos lo viven.a diario, no existe en ningdn otro

A dgua ¢, ali, o fator que gera e impulsiona a vontade
do caboclo, sem permitir que homem e chao se inte-
grem suficientemente [...].

A 6gua rege o comportomento humano, condicio-
‘nando aos seus regimes qualquer atividade; as cheias
e asvazantes criondo formas de adaptagdo, influindo
no pitoresco, mas sem apresentar considerdvel im-
portancia ao desenvolvimento, pelo menos o que se

lugar”. refere a uma expressdo cultural universalizada.
A palofita ¢ uma dessas modalidades que tém ori-
gem no afluxo das dguos [....

Avte: Mateus Banti

Disponible en <www.jangadabrasil.com.br>.
Acceso el 21 de octubre de 2012

Disponible en <www.emol.comm>.
Acceso el 13 de noviembre de 2012

SON SEMEJANTES PORQUE.... SON DIFERENTES PORQUE...

3. En parejas, comenten: jqué otra(s) semejanza(s) y diferencia(s) hay entre los palafitos
chilenos y brasilenos?

4. Investiga, en internet y otras fuentes, cémo el hombre ha sabido adaptarse a los diferen-
tes desafios que le ha planteado la naturaleza. Compdrtelo con tus companeros.
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E importante apontar que colocar lado a
lado ocorréncias dos dois paises é o que caracteriza
a abordagem intercultural, demonstrando ao aluno
como ¢ que se dao as relacbes do homem com a
natureza no caso especifico das palafitas. Isto é,
como o homem se adaptou a viver nas regioes
ribeirinhas no Brasil e no Chile de modos muito
semelhantes, fazendo casas que ficam suspensas
por estacas sobre a agua do rio. A analise das
atividades 1 e 2 niao permite ao aluno perceber de
que pais sao as imagens, nem as referéncias das
imagens, nem mesmo os fragmentos de textos
auxiliam na identificagdao, somente é possivel inferir
que no caso chileno as palafitas sao construidas
sobre o mar e no caso brasileiro sobte o tio. Essa
impossibilidade de identificar sugere a mistura dos
sentidos, o dialogo entre as duas culturas, coerente
com a proposta intercultural.

No caso da unidade 3 “Derecho al ocio” do
livro 2, conforme imagem 3 (a seguir), ha quatro
atividades também, nas quais se relacionam as
culturas de Guatemala e Brasil. Na atividade 1) se
propoe um exercicio em grupo, em que os alunos
deverao produzir uma lista comum de atividades
realizadas nos finais de semana; 2) a segunda
atividade apresenta fragmentos de textos extraidos
da internet em que sdo explicados os programas
“iSabado y domingo en la escuela’” (Guatemala) e
“Escola Aberta” (Brasil), duas questdes sdo postas,
uma delas pergunta sobre o tema dos textos e a
segunda completa a primeira perguntando se o
aluno frequenta a escola nos finais de semanas;
3) a terceira atividade, além de um enunciado
informativo a respeito do programa brasileiro
mencionado acima, questiona a opinido do aluno
sobre o objetivo de manter as escolas abertas
fora do perfodo obrigatério de aulas; 4) a dltima
atividade é de cunho pessoal, sugere-se a formagao
de duplas para discussio sobre ser positivo (ou

nao) esse programa para a comunidade.
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Imagem 3: OSMAN, S. ELIAS, N. REIS, P. IZQUIERDO, S. VALVERDE, 2013, p.

DERECHO AL OCIO

Nos... otros

1. ¢Qué hacen cuando termina la semana en la escuela? Entre todos, hagan una lista co-

mun de las actividades. respuesta personal

2. Ahora lee estos fragmentos sobre dos proyectos educativos puestos en marcha en Gua-
temala y Brasil. Luego, contesta las preguntas.

H

H

2

£

i

£
Extraido de jSabado y domingo en la escuela!. Extraido de Ministério da Educagéo.
isponible en <www. i e Disponible en <http://portal.mec.gov.br>.
Acceso el 1de febrero de 2013. Acceso el 1de febrero de 2013.

a ¢De qué tratan los fragmentos?

Respuesta posible: tratan de programas que mantienen las escuelas abiertas en los fines de semana, con actividades de ocio

recreativas para la comunidad.

b ¢Tienes la costumbre de visitar tu escuela los fines de semana? ¢Por qué?

Respuesta personal

3. Brasil es pionero en el programa Escola Aberta, vigente desde 2004, que llega a muchos
estados y sirve como modelo para otros paises. En tu opini6n, jcudles serfan los objeti-

vos de esas escuelas abiertas? Mdrcalos en las opciones que siguen.
Respuestas personales. Profesor/a, todas las alternativas son posibles.

Estimular la convivencia entre grupos diferentes.
) Ofrecer oportunidades de ocio a los que no tienen acceso por otros medios.
) Solucionar conflictos dentro de una comunidad.

4. (Este tipo de programa te parece positivo para la comunidad? ;Por qué? Disctitelo con
un/a companero/a. respuesta personal.

Ressaltemos as diferencas entre os programas apresentados, ja que os autores da cole¢ao nao

questionam, nem fazem com que o aluno perceba: para o caso brasileiro, a fonte do fragmento ¢ oficial,

o Ministério da Educagao, mas o texto nao apresenta dados do programa, parece também que se trata de

uma atividade voltada apenas para escolas publicas em territérios com vulnerabilidade social, é destacado

que se trata de uma estratégia que potencializa o didlogo da escola com a comunidade, mesmo sem os

dados. Em contrapartida, o programa guatemalteco, explicado de acordo com site nao oficial, que cita

como discurso de autoridade o Ministério da Educacido do pais, apresenta dados robustos a respeito da

expansao do potencial e do programa.

Ja na unidade 5 “No se pierda los proximos capitulos...” do livro 3, conforme imagem 4 (a seguir), as

relacoes interculturais sob estudo sio entre México e Brasil.
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Imagem 4: OSMAN, S. ELIAS, N. REIS, P.
IZQUIERDO, S. VALVERDE, 2013, p. 91.

NO SE PIERDA LOS PROXIMOS CAPITULOS.

Nos... otros

1. El Chavo del 8 naci6 en México a comienzos de los setenta, pero se ha visto ~y se sigue
viendo- en todo el mundo. Es sin duda el programa de televisién en espanol mds po-
pular de todos los tiempos y sus reposiciones estdn entre los programas mis vistos de la
TV de América Latina. Y tu, ¢has visto alguna vez El Chavo del 8? ;Qué te parecié? En
parejas, comenten las respuestas y luego relacionen cada frase con la informacién que
le corresponde.

b Frase céle

¢ Tema:
d Frase célebre de Quico.

e Siempre le lleva un ramo de rosas a
dofia Florinda.

£ Canal
g Frase céle

lo transmitia originalmente.
S hind io de un barrio mexicano

h Es muy dificil verlo trabajando. :

enen paciencial”

2. Lee las siguientes informaciones y comenta con tus compafieros tu opinién sobre la
pregunta que sigue.
Don Ramén es uno de los personajes de la serie con mas éxito en Brasil: paginas en una red
social, con cerca de 500 mil seguidores; bandas con su nombre; camisetas con sus frases célebres,
etc. Unp je con caracteristicas picarescas, que enlaculf bra-
silefia. Pablo Kaschner, periodista brasilefio y autor del libro Seu Madruga: vila e obra, afirmé en
entrevista al periodico O Estado de S. Paulo que:

Mateus Banti

Mateus Banti

Extraido de <www.estadao.com.br>. Acceso el 20 de febrero de 2013.

¢Crees que se puede afirmar que algunas caracteristicas de don Ramén configuran el estereoti-
po del “malandro” brasilefio? ¢ Por qué?

Respuesta personat

Ell

Ha apenas duas questoes, 1) na primeira delas
os autores comentam o contexto do seriado “El
Chavo del 8”, informando quando comegou a ser
gravado e difundido mundialmente, questionam se
os alunos ja assistiram, pede-se que comentem em
grupo as respostas e, em seguida, os alunos devem
responder a um pequeno quadro, relacionando
informacOes a respeito das personagens; 2) a
segunda questdo indica a leitura de dois fragmentos
de textos, um deles em espanhol (dos autores, que
funciona como enunciado da questio) e outro em
portugués extraido de um grande jornal brasileiro
em que o autor de livro baseado na série explica a
permanéncia desse anti-herdi. Ao final, os autores

discutem se é possivel comparar a personagem
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Don Ramoén (Seu Madruga) com o esteredtipo do
malandro brasileiro.

A atividade proposta nessa unidade ¢é
sumamente interessante ja que, como destacam os
autores do LD, a série foi mundialmente conhecida
e também ainda ¢ assistida por numero grande
de telespectadores brasileiros. Essa relagio com
o publico adolescente pode ser um caminho para
aproxima-lo do universo hispanico, quem sabe
incentivando-o a assistir a série em espanhol. Ou
seja, o tema ¢é pertinente e ¢ a0 mesmo tempo
apropriado para discutir no ultimo livro da
cole¢ao, visto que se espera mais maturidade dos
alunos do dltimo ano do ensino médio, os quais
ja devem ter alguma percep¢ao mais acurada a
respeito do mundo fora da escola, preparando-se
ou para cursos universitarios ou para o mercado
de trabalho. A segunda parte do exercicio é
importante  problematizar com mais calma,
exigindo do professor complementos ao material
didatico, pois, a depender da abordagem, o tema
pode cair no esteredtipo, tio criticado na visao
multicultural como mostramos anteriormente. Em
outras palavras, conforme o trabalho realizado em
sala de aula, o sentido da perspectiva que entende
o brasileiro como “malandro” pode deslizar
para o estereétipo, causando uma deformagio
da compreensio da prépria cultura do aluno,
nao atingindo o objetivo central da perspectiva
intercultural, entendida como a percepgao das
outras culturas e enriquecimento consequente da

cultura de partida.
Consideragdes finais

O objetivo de nossa analise foi perceber
como se da a abordagem intercultural na secio

“Nos...otros” na colegao de LLDs “Enlaces: espafiol
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para jovenes brasilenos” (OSMAN, ELIAS, REIS,
IZQUIERDO, VALVERDE, 2013). Para realiza-la
utilizamos como objeto trés exemplos da subsecao
mencionada (das unidades quatro do livro 1, trés
do livto 2 e cinco do livro 3) e tecemos alguns
comentarios com vistas a um estudo qualitativo.

Na analise que realizamos do fragmento da
unidade quatro do livro 1, em que se enfatiza as
relagoes entre Chile e Brasil por meio da questio
da habitagao, percebemos a tentativa dos autores
de aproximar os alunos de um contexto muito
especifico, o das moradias ribeirinhas, em que as
construcoes devem resistit ao sobe e desce da
agua. A perspectiva intercultural é contemplada na
medida em que se pede ao aluno que analise imagens
e textos sobre as palafitas, percebendo diferencas e
semelhancas da vida do homem ribeirinho no Brasil
e no Chile que teve de se adaptar a vida proxima
ao mar ou aos rios. Depois dessa comparagao
entre os dois modos de vida, os autores sugerem
que o aluno aprofunde seus conhecimentos sobre
a adaptagao do homem as condi¢oes da natureza,
algo que faz fecho na unidade “Bajo diferentes techos”.

Ao analisarmos o fragmento da unidade
trés do livro 2, percebemos que a perspectiva
intercultural aqui se mostra na comparacao de
programas educativos dos governos da Guatemala
e do Brasil. Embora, como apontamos na analise,
O texto sobre o programa guatemalteco seja mais
rico em informagoes, é possivel compreender uma
busca pela consciéncia de cidadania nos alunos, de
modo que ao apresentar os dados dos programas
quase todas as questOes tem resposta esperada de
carater pessoal (o que se evidencia também porque
a primeira atividade propoe uma lista feita pela
classe toda).

A analise que realizamos da se¢io “Nos...
otros” da unidade cinco do livto 3 demonstra
também a preocupagao com a cidadania. A tematica
pautada em seriado conhecido do publico jovem

provoca a reflexdo sobre o perfil do “malandro”
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brasileiro comparado a uma personagem da série.
Como apontamos na analise, a questao acima ¢é a
de mais complicada abordagem em sala de aula e,
portanto, foi bem colocada no ultimo livro da série,
ja que exige mais maturidade dos alunos, que ao
final do ensino médio devem estar se preparando
para a vida depois do ensino basico, com os cursos
universitarios ou mercado de trabalho.

A questao da cultura, como podemos ver
através da tabela 2 sobre as ocorréncias que
apresentamos, ¢ posta na perspectiva intercultural.
Coloca-se em dialogo ali a cultura de partida —
do aluno — e a cultura/lingua alvo — hispanica/
espanhola. Assim, podemos afirmar que a
perspectiva intercultural nessa se¢dao da colecao de
LDs analisada é pertinente para o estudante, ja que
demonstra a pluralidade da cultura hispanica que
esta introjetada na lingua espanhola e propoe que
o aluno interaja com dados auténticos da cultura
alvo.

O ensino da lingua nao pode deixar de lado a
cultura que lhe serve de pano de fundo. Retornando
a analise, podemos notar que a perspectiva
intercultural apresentada no LD tem a seguinte
logica: parte-se da cultura do aluno (brasileiro) e
colocam-se em dialogo outras culturas (dos paises
hispano-falantes). Assim, o movimento ¢ ir a
cultura alheia, compreendé-la e voltar para a propria
cultura. O retorno é sempre enriquecido, cheio de
novos sentidos que a alteridade proporcionou.

Vale ressaltar que, embora a colegao privilegie
a interculturalidade, sua adocio em uma escola nao
¢ garantia de respeito/acesso as culturas hispanicas,
por assim dizer, pois no momento de colocar
em pratica as habilidades da lingua espanhola,
sobretudo em se tratando de temas culturais ou
mesmo linguisticos, esteredtipos de todo tipo
podem surgit’. O importante é, entio, enfatizar

a convivéncia necessiria com paifses falantes da

9 Como aqueles que apontamos na revisao de literatura sobre
cultura: “Cultura x cultura” ou “Cultura erudita x cultura
popular”.
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lingua alvo e ao apreender caracteristicas culturais
especificas deles, posicionar-se na perspectiva
dialégica a respeito de suas culturas, ou seja,
abordar as culturas como diferencas constitutivas,
diferencas nao-indiferentes. A diferenca no estudo
das culturas é um ponto chave, ja que enriquece
os repertorios culturais do aluno, possibilitando
experienciar as distintas culturas sem deixar sua
cultura de origem, mas sobretudo sem menosprezar
as outras.

Um trabalho com base na interculturalidade
na educagao passa por um esforco por romper
com historia hegemonica pautada no jogo entre
culturas dominantes e culturas dominadas, que
gera exclusao e subalternidades. Os intercambios
interculturais devem ser na perspectiva equitativa
entre as culturas, dai resultando uma convivéncia
de respeito e de legitimidade entre os diferentes.
Nao ha hierarquias entre as culturas e para ter
acesso a esse tipo de trabalho nas aulas de espanhol
¢ possivel que o aluno experiencie a cultura diferente,
partindo da sua propria, sem apaga-la. Mas para
que isso se efetive, repetimos, o professor deve ser

o mediador do dialogo.
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