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Resumo: O presente artigo se propoe a analisar dois testes de nivelamento aplicados em contexto de im-
ersdo no Centro de Idiomas da Universidad Nacional del Litoral (UNL) e no Centro de Linguas e Inter-
culturalidade (Celin) da Universidade Federal do Parana, respectivamente. Além de apresentar o modelo
dos dois testes, procura avaliar o conceito de lingua adotado em cada um deles e como tal conceito se re-
flete na estrutura organizacional dos mesmos. A pesquisa contempla uma breve apresentagao dos cursos
de idiomas, a exposi¢ao dos exames de proficiéncia que orientam os modelos dos testes de nivelamento
propostos pelas universidades, a descri¢ao e analise de cada um deles e conclui com um questionamento
sobre a escolha dos modelos que norteiam tais testes de nivelamento.
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PLACEMENT TESTS ASSESSMENT PROCEDURES IN TWO LANGUAGE CENTERS IN
THE CONTEXT OF IMMERSION

Abstract: This article aims to analyze two placement tests applied in the context of immersion at both
the Language Center of the Universidad Nacional del Litoral (UNL) and the Language and Intercultural-
ity Center (Celin) of the Federal University of Parana, respectively. In addition to presenting the model of
the two tests, it seeks to evaluate the concept of language adopted in each of them and how this concept
is reflected in their organizational structure. The research includes a brief presentation of the language
courses and of the proficiency exams that guide the placement test models proposed by the universi-
ties, the description and analysis of each of them, and concludes with a questioning about the choice of
models that guide these placement tests.
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INTRODUCAO

Como pratica cada vez mais constante, 0s
estudantes das Universidades tém participado
de programas de mobilidade académica durante
o seu processo de formacao. A Associacao
de Universidades do Grupo Montevidéu, por
exemplo, possibilita que realizem o intercambio de
escala discente e possam frequentar um semestre
do seu curso em diferentes Universidades do
Brasil, do Chile, do Uruguai, do Paraguai e¢ da
Argentina. Com esse transito de estudantes, as
Universidades perceberam que, apesar da aparente
proximidade linguistica — o presente artigo se
centra na realidade de estudantes brasileiros em
contexto de aprendizagem latino-americano e
estudantes latino-americanos em contexto de
aprendizagem brasileiro — o aproveitamento dos
participantes nas disciplinas especificas de seus
cursos era prejudicado pelo pouco dominio que
apresentavam da lingua estrangeira. Foi assim que
institufram como critério obrigatério a participagao
dos alunos em mobilidade em uma disciplina
de lingua estrangeira (portugués ou espanhol,
dependendo do contexto), com o intuito de que
pudessem apresentar um melhor desempenho e
aproveitar de maneira mais produtiva o tempo de
formacao na Universidade de destino.

No presente artigo, a modo de ilustracao
e também como uma proposta de anilise,
aproximamos o trabalho desenvolvido nos cursos
de linguas para alunos em mobilidade académica
pelo Centro de Idiomas da Universidad Nacional
del Litoral (UNL), Argentina, ¢ pelo Centro de
Linguas e Interculturalidade (Celin) da Universidade
Federal do Parana. Tal escolha se deve ao fato de as
duas instituicdes terem recebido alunos do Curso
de Letras em seus programas de mobilidade e de
que a presenca deles tenha possibilitado o contato
entre docentes das duas Universidades, o que

possibilitou a realiza¢ao deste estudo comparativo.
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Para iniciar a discussio, fazemos uma breve
apresentacao da organizagao dos cursos e logo nos
centramos na concepgao e realizacao dos testes de
nivelamento nesses dois contextos de imersao, isto
¢, o espanhol como lingua estrangeira (ELE), no
Centro de Idiomas da UNL e o portugués como
lingua estrangeira (PLE), no Centro de Linguas
e Interculturalidade (Celin) da UFPR. Para tanto,
partimos da analise do conceito de lingua presente
em cada um deles, bem como do questionamento da
presenca de modelos de certificagdao de proficiéncia
na concep¢ao dos mesmos. A aproximagao entre os
exames de linguas diferentes reflete a dinamica dos
estudos da linguagem em contextos plurilingues
e pluriculturais, no ir e vir dos académicos e o
resultado desses encontros para as institui¢oes que

os recebem.

BREVE APRESENTACAO DOS
CURSOS

Na Universidad Nacional del Litoral, o
curso de espanhol como lingua estrangeira esta
dividido em trés moddulos: basico, intermediario
e intermediario alto. A carga horaria de cada um
dos modulos ¢ de 90 horas, sendo que 60 horas
sao presenciais e 30 horas destinadas a atividades
extracurriculares.A  frequéncia  minima  de
aprovagao do curso é de 75%. Desde 2016, passou
a ser considerada como uma disciplina para os
alunos em mobilidade académica. Para determinar
o moédulo que o estudante deve frequentar, é
aplicado um unico teste de nivelamento, com o
intuito de verificar seus conhecimentos gramatico-
lexicais. O desempenho do estudante é verificado
com base na analise de erros. Assim, quanto
maior for o nimero de erros gramaticais e lexicais
cometidos, mais basico sera o modulo que tera que
frequentar.

O Centro de Linguas e Interculturalidade

da UFPR oferece cinco diferentes modalidades de
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cursos de portugués como lingua estrangeira: cursos
regulares, curso especial para asiaticos (CEA),
Programa de Estudantes-Convénio de Graduagiao
(PEC-G), preparatorio para o Celpe-Bras e aulas
individuais. Os intercambistas latino-americanos
participam dos cursos regulares, subdivididos em
multicnlturais, para alunos de distintas nacionalidades,
e neolatinas, para estudantes cuja lingua materna
¢ o espanhol, o francés ou o italiano. Nos cursos
multiculturais os niveis sao: basico 1, 2 e 3; pré-
intermediario, intermediario 1, 2 e 3; e avangado. Ja
no curso das neolatinas os niveis sio: basico e pré-
neolatinas, ¢ nos niveis intermediatio e avan¢ado
os alunos se unem aos grupos multiculturais.
A carga horaria ¢ de 100 horas por médulo nos
cursos intensivos e 60 horas nos cursos extensivos,
os alunos precisam cumprir 80% do curso e ter
aproveitamento de 70%. A determinagao do
nfvel que o estudante ira frequentar é feita com a
aplicacao de um unico teste, que almeja verificar
a competéncia comunicacional do estudante. Seu
desempenho ¢ analisado considerando os acertos,
quantos mais tiver, mais avan¢ado sera o médulo
que frequentara.
Observa-se de saida que a estrutura
organizacional do Celin é muito mais complexa do
que a apresentada pelo curso de espanhol da UNL.
Com uma carga horaria semelhante, mas com uma
divisao de turmas muito mais especifica, inclusive
com a preocupagao de nao deixar em uma mesma
sala alunos com linguas tdo distintas como um
chinés e um uruguaio, o centro procura organizar
grupos que compartilhem um conhecimento de
lingua préximo de modo a otimizar o aprendizado
durante o tempo de aula que terao. No que cabe ao
teste de nivelamento, embora os dois apresentem
um mesmo modelo inicial — um unico teste para
todos os niveis — 0 modo como se estruturam e
sao corrigidos se diferem de maneira significativa,

como veremos mais adiante.
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0OS EXAMES DE PROFICIENCIA

Os

estrangeira procuram avaliar o desempenho do

exames de proficiéncia em lingua
inscrito no exame de lingua solicitado e certifica-lo
conforme o seu conhecimento. Cada exame adota
diferentes estratégias para avaliar a capacidade do
examinado e classifica-lo nos possiveis niveis de
desempenho. Como aponta Matilde Scaramucci em
“Proficiencia em LE: considerac¢bes terminologicas
e conceituais” (2000), o termo proficiéncia nao ¢
novo, mas existem ainda muitas divergéncias e
confusoes terminologicas quanto ao seu uso. Além
disso, ha também diferentes critérios para se avaliar
o que se entende por proficiéncia e cada exame
pode adotar uma linha que ora se aproxima do
“falante ideal” e ora da lingua em uso.

Ao longo do desenvolvimento do presente
trabalho, percebemos como dois modelos de
exame de proficiéncia apareceram respaldando as
atividades propostas pelos testes de nivelamento
e, dada a importancia que assumem para as
ponderacoes que faremos, nos parece pertinente
Na

referenciais tedricos de maior folego sobre a

apresenta-los sucintamente. auséncia de
discussao, nos apropriaremos das informagoes
presentes nos manuais do examinador e do
examinado disponiveis nos sites oficiais dos exames
com o intuito de ilustrar nossas consideragdes.

O Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Hstrangeiros (Celpe-Bras) foi
criado em 1994 e é a Gnica certificagao reconhecida
pelo governo brasileiro. A prova é composta de
duas partes: a escrita, realizada em um mesmo
momento com todos os examinados, e a oral, uma
entrevista individual. O exame parte da premissa
de que os examinados de todos os niveis sao
capazes de desempenhar a¢des comunicacionais
em lingua portuguesa, por isso, realiza-se apenas
uma prova para os diferentes niveis (intermediario,

intermediario superior, avangado e avancado
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superior). O nivel alcangado sera determinado
pelo desempenho apresentado pelo examinado.
Entende-se desempenho como a pratica do uso
da lingua, ou seja, o que o examinado ¢ capaz de
produzir linguisticamente em cada tarefa solicitada.
Desse modo, a nota final atribuida na prova escrita
¢ o reflexo da combinac¢io do desempenho tanto
nos aspectos discursivos (género, interlocutor,
enunciador, proposito) quanto nos textuais (clareza,
coesao e adequagao léxico-gramatical), ou seja,
“em lugar de uma aferi¢io quantitativa de pontos
isolados da estrutura da lingua, faz-se uma avaliagao
qualitativa do desempenho, considerando-se o
objetivo da tarefa” (BRASIL, 2015, p. 18).

O Diploma de Espariol como Lengua Extranjera
(DELE) foi criado em 1988 e, ao contrario do
Celpe-Bras, o examinado deve se inscrever para
realizar um exame especifico (Al, A2, Bl, B2,
C1 e C2). Graduado segundo o conhecimento de
cada nivel, o exame se divide em quatro partes:
compreensao de leitura, compreensao auditiva,
expressao e interagao escrita, expressao e interagao
oral. As habilidades sao avaliadas separadamente,
mas contextualizadas em diferentes atividades com
a lingua. Sdo avaliados os componentes gramaticais,
pragmatico-discursivos e nocionais, em questoes
que, muitas vezes, nao exigem a pratica discursiva
do aluno, mas a sua capacidade de escolher entre
trés ou quatro proposi¢oes qual seria a correta.

Em comum, os exames compartilham
a caracterfstica de nido terem data de wvalidade.
Se o examinado alcancar o nivel maximo
(avangado superior ou C2) quando fizer o exame,
tera assegurado este resultado para sempre,
independente do contato que mantenha com a
lingua posteriormente. No caso de nao alcangar
o nivel maximo, pode se apresentar para a prova
quantas vezes quiser, com a diferenca de fazer uma

prova geral no Celpe-Bras e uma especifica no

DELE. Vale lembrar, ainda, que nenhum dos dois
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exames certifica o examinado que alcanca o nivel

basico.

CONCEITO NORTEADOR DE
LINGUA - CELPE-BRAS E DELE

Para compreender como os exames se
organizam mais além da forma, é fundamental ter
em mente qual é o conceito de lingua adotado por
cada um deles, uma vez que a concepgao teorica se
reflete na pratica por meio das questoes elaboradas
para avaliar o desempenho dos examinados e pelo
modo como as atividades propostas sao corrigidas.
Mais uma vez tomamos as palavras de Scaramucci
que afirma que “as divergéncias maiores nao se
encontram na interpretacao do termo proficiéncia,
mas nas concepcoes do que é saber uma lingua”
(2000, p.7).

Em seu norteamento tedrico, o exame
Celpe-Bras considera a lingua e a cultura como
conceitos indissociaveis. Defendendo a natureza
comunicativa da linguagem, nao procura aferir
conhecimentos gramaticais e de vocabulario
pontualmente, mas avaliar a capacidade de uso da
lingua em praticas cotidianas de comunicacao. Desse
modo, “[...] as tarefas do Celpe-Bras propéem que
o/a examinando/a produza determinados géneros
do discurso, especificados no enunciado de cada
tarefa.” (BRASIL, 2015, p. 8).

Evidencia-secomacitagioanterior,apresenga
das reflexdes de Bakhtin paraa concepgao do exame.
Defendendo a premissa de que nos comunicamos
por meio de estruturas mais ou menos estaveis, as
quais denomina género discursivo (BAKHTIN,
1997), o filésofo da linguagem nos faz lembrar que
a organizagdao do discurso como pratica social se
faz muito mais através da estrutura macro, que ¢é
o género, do que das microestruturas gramaticais,
comunicamos melhor com um

isto é, nos

enunciado que cumpre a sua fun¢do comunicativa,
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ainda que apresente equivocos gramaticais, do que
com um enunciado que desconsidere o género e
esteja correto gramaticalmente. Assim, ao avaliar
por meio dos géneros, o que se almeja é saber
se o examinado conhece os géneros discursivos
usados no Brasil e como ¢é capaz de expressar-se
dentro deles de forma coerente e coesa com o

conhecimento sistémico que tem da lingua.

Exemplo de como o exame apresenta a
proposta de articulacio dos géneros discursivos
¢ a tarefa 3, que compunha o conjunto de tarefas
que deveriam ser realizadas no exame do primeiro

semestre de 2017.

Certificada de Proficiéncia em Lingua Portuquesa para Estrangeires

Depois de ler a noticia sobre a ONG Areia, vocé decidiu escrever uma carta a empresas da
regido, solicitando apoio para a instituicdo. Em seu texto, apresente o fundador da ONG Areia,
o trabalho que ele realiza e explique de que maneiras as empresas podem colaborar com esse
trabalho voluntario.

wiil (elpe) Bras

Tarefa 3 | ONG Areia

Figura 1- Enunciado Celpe-Bras
Fonte: Brasil (2017)

O enunciado solicita que o examinado escreva
uma carta depois de ter lido o texto motivador
sobre a ONG. Articula-se assim o trabalho com
dois géneros discursivos diferentes: a leitura da
noticia e a escrita da carta. A proposta caracteriza-
se como uma tarefa comunicativa, propondo uma
atividade de interacdo através do género com o
objetivo que uma carta seja escrita.

Ao analisar os materiais disponibilizados pelo
DELE, nao pudemos identificar de maneira tio
explicita qual o conceito de lingua que o permeia.
Ainda que se afirme que se trata de um exame

de natureza comunicativa, a selecdo de algumas
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atividades nos auxilia a compreender o conceito de
lingua apresentado pelo exame.

Selecionamos duas atividades. Na figura
2, podemos observar o enunciado nimero 4 da
atividade de compreensao leitora de um exame de
nivel B2:

- Comprension de lectura
== Pigina 8

Tarea &

Instrucciones

Lea el texto y rellene los huecos [23-36) con la opcién correcta la / b/ cl.

Marque las opciones elegidas en la Hoja de respuestas.

Figura 2- Enunciado DELE
Fonte: Instituto Cervantes (2012)

O enunciado solicita que se completem as
lacunas com uma das opgoes corretas entre a, b e c.
Ou seja, a atividade propoe o trabalho com o género
discursivo conto, mas nao podemos considera-la
comunicativa, uma vez que o examinado apresenta-
se limitado entre escolher uma das trés opgoes, sem
poder interagir de maneira autbnoma com o texto.
Assim, 0 género aparece apenas COmo um pretexto
para a realizagdo de uma tarefa mecanica que tem
como objetivo tGnico verificar a capacidade de se
identificar estruturas gramaticais da lingua.

Ao contrario de avaliar a lingua em uso, onde as
possibilidades de combinacio sao mdltiplas, o que se
observa é uma visao lingufstica bastante limitada, centrada
no erro e no acerto. A atividade é tio mecanica que a
sua corre¢ao prescinde da figura do examinador e pode
ser feita eletronicamente: “as provas de compreensao
contém itens dicotomicos (com somente uma resposta
correta) de resposta pré-selecionada, por isso sio
qualificadas de forma automatica” (INSTITUTO
CERVANTES, 2014, p. 41).
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e* e | a* e

Tarea &

Instrucciones
Leeltentoy N bivid OPCIONES

Warsue Las sptsonrs plepdan en La Hola de respurstas.

COMO ME DESHICE DE QUINIENTOS LIBROS
_“_,_ al cualquier bl ningin o ringuno
al por bl para o en

al hubiera podide bl hatré podsdo €] pudiera
al & bl en o de

al ieritaria L <l lrvite

al e bl s ol
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Figura 3 — Tarefa 4 (DELE) Figura 4 — Opcdes da tarefa 4 (DELE)

Fonte: Instituto Cervantes (2012) Fonte: Instituto Cervantes (2012)

No segundo exemplo, na tarefa numero 2 de um nivel B2, de expressao e interacdo escrita, sao

apresentadas duas op¢oes de produgao de texto para que o examinado escolha uma delas.

OPCION 1

Usted colabora con una revista universitaria y le han pedido que escriba un articulo
sobre las actividades culturales que realizan con mas frecuencia los jévenes univer-
sitarios. En el articulo debe incluir y analizar la informacidn que aparece en el si-
guiente grafico:

o e d g
0 s o 20 e

8 s i s i ane

o i st e
s e comorers

a0 65000 o s udura en B TV 0 A
st i mass

o e et i

Redacte un texto en el que debera:

comentar la impertancia que tiene el ocio cultural para los jévenes;
comparar de forma general los porcentajes de las distintas actividades cultu-
rales;

destacar los datos que considere mas relevantes;

expresar su opinién sobre la informacion recogida en el grafico;

elaborar una conclusién.

Namero de palabras: entre 150 y 180.

P @ instints Corvantes 2012 Examen D0—Versidn 1

Figura 5 — Tarefa 2 DELE

Fonte: Instituto Cervantes (2012)

Na segunda proposta apresentada, o género solicitado ¢ o artigo, o que poderia nos levar a aproxima-
la da atividade dada como exemplo do exame Celpe-Bras. No entanto, ha algumas diferencas significativas.

Aqui, delimita-se o nimero de palavras que podem ser utilizadas, além disso, ha uma lista de itens que o
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texto deve obrigatoriamente contemplar tornando
a proposta muito mais orientada e muito menos
comunicativa ao pretender que o examinado cumpra
estritamente com o que lhe foi solicitado. Essas
duas orientagdes reforcam a ideia de que a tarefa se
afasta de uma situagdo comunicativa propriamente
dita, uma vez que se trata da simulagao do uso do
género discursivo, dado que o examinado nao tem
autonomia para escrever o que e quanto acredita
ser necessario para expressar as suas ideias e as suas
escolhas linguisticas, quesito fundamental para a

analise do dominio de uma lingua estrangeira.

PROVAS DE NIVELAMENTO EM
CENTROS DE LINGUAS

Para Santos e Bosch (2016), no momento de
se definir o nivel que um aluno deve cursar, tio
importante quanto a analise do seu desempenho
em um teste, é a analise do seu perfil. As autoras
defendem que o teste de nivelamento deve
constituir-se de quatro etapas: “analise do teste
escrito + andlise da entrevista oral + analise do
perfil do aluno + analise da composi¢ao do grupo”
(SANTOS; BOSCH, 2016, p. 69).

As autoras compreendem como analise
de perfil a previsao realizada pelos avaliadores
considerando a experiéncia que tém em sala de
aula. Assim, sao capazes de observar caracteristicas
comuns a algumas nacionalidades — os estudantes
japoneses sao muito mais ctriticos com os erros e
tendem a se expor muito menos que os estudantes
latinos, por exemplo —, considerar se o aluno
ja estudou alguma outra lingua estrangeira, sua
familiaridade com os textos escritos e o grau de
imersao e integracao do aluno na lingua e na cultura
do pais.

No que diz respeito a composi¢ao dos
grupos, os avaliadores devem considerar o critério
da proximidade linguistica entre os estudantes, bem

como a proximidade de seu universo de interesses,
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pelo menos nos niveis iniciais. Tal preocupagao se
deve ao desejo de construir um ambiente no qual
os alunos se sintam mais a vontade para interagir
e falar de suas experiéncias, uma vez que ja estao
vivendo todas as descobertas de um outro pafs e
seus costumes fora da sala de aula.

das

compreensio muito mais ampla do ensino da

A proposta autoras reflete uma
lingua estrangeira em imersao. Na ateng¢ao ao perfil
do aluno, bem como a composi¢ao dos grupos,
evidencia-se a preocupagiao com o filtro afetivo
dos componentes do grupo. Krashen (1985) ja
destacava a importancia do baixo filtro afetivo
para a aprendizagem de uma lingua. Pensando no
contexto especifico dos alunos em mobilidade, o
estresse do enfretamento linguistico certamente se
faz nas disciplinas cursadas. O ambiente da sala de
lingua estrangeira deve ser o lugar no qual se sintam
mais a vontade para construir as suas hipoteses
linguisticas e coloca-las em pratica, de modo a se
sentirem mais seguros para utilizarem a lingua em
outros contextos.

Vale lembrar também que o teste de
nivelamento é o primeiro contato formal que
o estudante terd com a instituicio de ensino (no
caso analisado, com os centros de linguas das
Universidades) e é nele que se apresenta — ou
deveria ser apresentada — a concepgao tedrico-
metodologica que rege o curso do qual ele vai
participar. As palavras de Santos (2007, p.10)
corroboram o que acabamos de enunciar: “se
avaliar a proficiéncia em uma lingua vai muito além
da testagem de conhecimentos isolados ou se a
orientagdo tedrica preconiza a corre¢ao de itens
gramaticais, em ambos casos, a avaliagado deve ser
coerente com a visao de linguagem que orienta o
ensino”. Resumidamente, é preciso que haja uma
coeréncia entre os testes e o que sera ensinado em
sala de aula.

Acreditamos que o percurso que tragamos

até aqui nos auxilia a fazer de maneira mais critica
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a analise dos testes de nivelamento realizados pelo
Centro de Idiomas da UNL e do Celin da UFPR.
Como anunciamos no inicio deste artigo, eles sao
aplicados para alunos participantes de programas
de mobilidade académica e o objetivo ¢é verificar o
conhecimento prévio da lingua estrangeira de modo
que os alunos possam obter um bom desempenho

nas aulas da Universidade.

NIVELAMENTO NA UNIVERSIDAD
NACIONAL DEL LITORAL

No anexo A é possivel ver, na integra, o teste
de nivelamento aplicado no Centro de Idiomas da
UNL. Ele se divide em trés partes: compreensao
leitora, gramatica e vocabulario e produgao escrita.
De saida, ja podemos observar uma estruturagao
muito parecida ao do DELE.

Na compreensio leitora o aluno precisa ler
um texto e responder a cinco questoes. A primeira
¢ uma questao fechada na qual deve escolher a
op¢ao que completa a frase destacada; na segunda,
perguntas de compreensao, que nao exigem muito
mais do que a localizagao da resposta no proprio
texto; na terceira, hda uma tabela com adjetivos e
o aluno deve preenché-la com substantivos que
aparecem no texto e concordem com os adjetivos
selecionados e, em seguida, preencher a mesma
tabela com outro substantivo; na quarta, pede-
se que o aluno encontre sinébnimos de algumas
palavras retiradas do texto e na quinta, precisa
encontrar antonimos de outras palavras.

A segunda parte, de gramatica e vocabulario,
também estd composta por cinco questoes. A
primeira para conjugar verbos que completam
um texto no presente do indicativo; na segunda o
aluno precisa conjugar os verbos que completam
cinco frases no passado do indicativo; na terceira,
conjugar os verbos para completar cinco frases no
subjuntivo; na quarta, pede-se para conjugar os

verbos para completar cinco frases no condicional
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e na quinta, o aluno precisa completar quatro frases
com os pronomes objeto direto.

Na terceira e dltima parte, ha uma produgao
escrita na qual pode escolher entre trés opg¢oes
para redigitr um texto de no minimo 15 linhas e
no maximo 20. As opg¢oes trabalham com géneros
diferentes, a primeira com o e-mail, e segunda e
a terceira com o género carta com interlocutores
diferentes, na segunda proposta a carta deve ser
escrita aos pals e na terceira, a um jornal local.

Como ¢ possivel perceber, o exame DELE
serve também de norteador tedrico para o modelo
de teste de nivelamento do centro de idiomas da
UNL. O tratamento das questdes de gramatica e
vocabulario com o preenchimento de lacunas com
respostas unicas; o uso da leitura e compreensio
textual como desculpa para articular e revisar
estruturas gramaticais da lingua; e uma produgao
escrita que, apesar de apontar para o uso dos
géneros discursivos, o faz de maneira mediada e

controlada, artificializando o uso da lingua.

NIVELAMENTO NO CELIN

No anexo B, apresentamos o modelo aplicado
pelo Celin. O teste se divide em trés partes: a
primeira tem sete perguntas e todas se referem a
informagdes pessoais do aluno, como por exemplo:
nome, nacionalidade, linguas que fala, se ja havia
estudado o portugués e por quanto tempo, e-mail,
quando chegou ao Brasil e por que veio.

Na segunda parte, ha seis perguntas que
continuam pedindo informagdes pessoais a
respeito do estudante, porém sio mais abertas
e permitem que o aluno possa desenvolver a sua
escrita. A primeira questiona como foram ou estao
sendo os primeiros dias no Brasil; a segunda, como
o estudante imaginava o pafs antes de conhecé-lo;
a terceira, referente a Curitiba, perguntando se o

aluno poderia ter escolhido outra cidade; a quarta,

a respeito do curso de portugués ofertado pelo
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Celin, para saber o que espera do curso; a quinta,
perguntando o que faria o estudante ficar para
sempre no Brasil e a sexta, quando o aluno poderia
dizer que conhece bem o Brasil.

Na terceira parte, solicita-se uma produgao
escrita a partir de um texto motivador retirado do
proprio site do Celin: o estudante precisa escrever
um e-mail a um amigo brasileiro contando sobre o
programa Tandem que ¢ descrito no texto lido.

Assim como estabelecemos uma aproximagao
entre o DELE e o teste de nivelamento do centro
de idiomas da UNL é possivel estabelecer uma
aproximagao entre o Celpe-Bras e o teste de
nivelamento do Celin. Nas duas provas, a avaliagao
do conhecimento da lingua se faz pelo seu uso,
em perguntas abertas que permitem que o aluno
apresente tudo o que sabe, inclusive a possibilidade
de encontrar estratégias para resolver o que nio
sabe. Neste sentido, vale lembrar as palavras de
Luoma (2004, p.162), de que existem trés linhas
para avaliar a competéncia comunicativa: orienta-
la a0 uso da lingua, orientd-la a comunicagiao e
orientd-la em uma situacio concreta ou em um
contexto determinado. O contexto nio se limita as
questdes socioculturais, mas também ao lugar no
qual se da o encontro comunicativo e 0s motivos

para essa comunicagao.

APROXIMACOES CONCLUSIVAS

Aproximando agora os dois testes de
nivelamento ¢ possivel observar como articulam de
maneira diversa o conceito de lingua e pensar nas
suas implicagoes para o estudante. Pensemos no
tratamento da gramatica, por exemplo. Se no teste da
UNL o aluno ¢ convidado a preencher lacunas para
completar adequadamente o uso do indicativo e do
subjuntivo, no teste do Celin ele precisa responder
perguntas sobre sua vida e suas expectativas. Vale a
observag¢ao, no entanto, de que quando o objetivo

¢ ver se o aluno ¢é capaz de usar o condicional ou
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o subjuntivo, uma frase que motive o inicio do seu
discurso ¢ dada como disparador. Nos dois testes
o objetivo de comtemplar o conhecimento da
gramatica estd posto, mas a maneira como ele se
apresenta ¢ diametralmente oposta.

Se retomamos o argumento de Krashen sobre
o filtro afetivo, as duas provas também o articulam
de modo diferenciado. A comegar pela analise do
cabecalho das mesmas. Se o cabecalho da UNL é
mais protocolar, com o preenchimento de dados
cadastrais, o do Celin convida a uma proximidade,
apresentando algumas perguntas pessoais para o
aluno. A mesma dinamica se observa nas demais
questdes: a proximidade de tratamento com o
examinado, com perguntas que dizem respeito a
sua vida e ao seu entorno presentes no teste do
Celin, sao o caminho oposto de questdes nas quais
o interlocutor parece nem ser visto, COmo No caso
do teste da UNL..

No que diz respeito as propostas de expressao
escrita, também podemos perceber que apesar de
ambos os testes proporem o desenvolvimento dos
géneros discursivos, no da UNL a proposta ¢ ainda
cerceada pelos comandos dados no exame. No
caso do teste do Celin, além de uma abertura para
que o examinado responda ao enunciado como
lhe pareca melhor, ha uma escolha textual que o
aproxima do lugar onde vai estudar, contribuindo
para que ele conhe¢a também o seu novo entorno.

Para concluir, gostarfamos de problematizar
uma ultima questao: em que se apoia o alinhamento
teérico do teste de nivelamento da UNL com o
modelo do exame DELE? Parece-nos ao menos
estranho que em uma Universidade que faz parte
do consércio de Universidades responsavel pela
elaboragdo e aplicacio do Certificado de Espasiol
Lengua y Uso (CELU) - conhecido como a versao
castelhana do Celpe-Bras, uma vez que muitos
pensadores deste contribuiram para a criacio do
CELU - se faga a escolha por outro exame. O

que nos permite levantar as seguintes questoes:
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por que o centro de idiomas que faz parte de um
consorcio de Universidades que elabora e aplica
um exame de proficiéncia com uma visio muito
mais abrangente do que ¢ lingua e aprendizagem de
lingua estrangeira opta pelo modelo de outro exame
mais antigo e mais tradicional? Serdo incoeréncias
entre teoria e pratica? Ou o imperialismo cega a

avaliagao positiva do que é proprio?
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ANEXO A

2° Parte
Gramatica y vocabulario

1. Colocar los verbos en tiempo Presente del modo Indicativo

Todos los dias ......... ..o, (1. levantarse/yo) temprano y ..ooccrccccrccecn

(2. preparar) café, NO ... stcccestrenene (34 QUSEAr) comer tostadas 0 PN, vt sernsness

(4. preferir) cereales o yogur.

Mis hijOs ... coeccrreenns (3. d@spertarse) a las 7:00. Ellos siempre ..............e....... (6. tomar)
café con leche. A las 7:30 ......oo.s (7. irfellos) a la escuela, TodoS ....coocvevcverctcsaas

(8. regresar) a casa a las 13:00 para almorzar juntos.

2. Colocar los verbos en tiempos del pasado del Modo Indicativo:

a) éQué ... (1. hacer) cuando el teléfono....ooo.oooooooeooos (2. sOMAM)?
YOuuesssssssssusssssssussansasssnss (3: b2€T) Una novela y ..ceococo.........s (4. @scUChar)misica.

b) ¢A qué velocidad ..o eescecceneeen. (5. mianejar) cuando la polica lo

(6. detener)?

c) Mientras sus alumnos .............comecsccenscnes (7. @5cribir), ella los
emmeremseasmmesmeenma s | G0 ODS@TVAr) atentamente,
d) Cuando yo.....coccvecrerercscrcres (9. @0Lrar) en la habitacion, Manuel ...

........................... (10, estar + ver) television,

3. Colocar los verbos en tiempos del Modo Subjuntiveo:

a) iTe parece posible que (lograr/nosotros) .....c..cccecuenni€ruzar la cordillera en dos dias?
b) No creo que esa historia (resultar) .c.coocooeooeeeoeeeeeae @ | larga,

) éTe gusta QUE (VeSTIrSe/YO0)... . .cvcevemmesmerecreseermecsnanees BSH?

d) Yo no creo que (haber + llegar)........coveceseecereeenrensennnes JUaNL
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€) ¢A qué hora les dijiste Que ........o.................... (llegar)?

4. Colocar los verbos en tiempos condicionales:

a) éMe (decir/usted) ......cooccccmenecns |2 hora, por favor?
b) Nunca les (poner/yo)......ovcoooeceocecee.v @53 s2l53 2 los ravioles.
c) Si(haber +ir) ... — a Mendoza (deber + haber + salir)
wre @ |25 8 de la mafiana.
d)} Los chicos (venir) ........c.cocmececs FAPIO, 5i €5 oo cevcevcrccnnseneee.. (Ofrecer) caramelos.
e) Si S (tener) el dinero necesario, NOS ..........ccooeceerrcemisccanas (iF)
de viaje.

5. Pronombres de objeto directo. Completar las oraciones con lo, los, la, las.

a. Yo invito a mis amigos. Yo invito.

b. Ellas miran el mend. Ellas miran.

¢. Ty yo esperamos nuestras hamburguesas. Tu y yo esperamos.
d. José pide lapizza. El _______ pide.

3. Parte
Produccion escrita

Elija una de las tres opciones y redacte un texto de no menos de 15 lineas ni mas de
20,

1- Usted tiene un amigo que se va a recorrer el Amazonas, escribale un email
dandole recomendaciones sobre que cuidados deberia tener en cuenta y que
elementos deberia llevar consigo.

2- Escriba una carta a sus padres sobre sus ultimas vacaciones o el ultimo viaje que
realizo. Puede mencionar los lugares que recorrio, los problemas que tuve, y los
aspectos que mas le gustaron del viaje.

3- Usted siente que hay que hacer algo para mejorar el transito de autos en la

ciudad, escribe una carta al diario local para expresar su opinion sobre el tema,
5
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describe la situacion y propone algunas ideas sobre lo que deberia hacerse para
solucionarlo.
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ANEXO B

UFPI R HD' PLE portuguss

IIVERDIDADE FEDEESL [0 PAEAHA como III'ILlI-'l ES-TT'II'ILEII'EI.

.
Copatrs il Linggoc
Tl sl bor disage

TESTE DE MVELAMENTD PARA CLURSDS REGLNARES

Eite trste em tres elapat Responds em poripmnes sem olhar no dicionino aif 2% perpunias oo
atividades que vk entender

Primsira slapa
Respuaula i permumnias:

. Ciamwo € o gen nome?
(Qual 2 sna mecomalidade?
Que lingaas voc fala?
Voot | etindon portumaes?
Por quanio tempo?
Excreva sen e-manl:
Quanddn vt chegon no Eraal?
7 PE gue vock vap paa o Baal?

By b

=

Segunda etapa
Resywrula i quesitnes:
8. Conte como foram (oo etifo sendn) sens promesms dias no Branl

9. Como voct mapmava ¢ BEratil anies de comherer o pais?

12. Voct vewo para Cuihiba. Vocs podena tex escolbuln morar {ou ficar) em cobva adade?

15. O que v espera do owan de portopoés do Celm? Complete 3t sentencas
T3 espem qoe o o de portopmes

14. O que famia vcE ficar para tempre no Branl?
T nuearm defmiinvamente no Bral ze
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13, Quanidn v vai dear que conhere bem o Brasil?
a1 vou flar que conheco bem o Brail quando

16. Lena p texio do sibte do Cedm tobre 0 Noceo Tindem e detavolva um fexin conforme az
meinaches 2 sepur-
Predugcio de texie
O que é TANDEM? Qual € a origem da palavra TANDEM?
TANDEM & uma palavra ongmana do latim e atualmente & utilizada para designar uma bicicleta
usada por duas pessoas simultaneamente, que pedalam rumo a um destine comum de forma rapida
ecologica e barata. E o que 13s0 tem a ver com lingua estrangemra? Partindo da 1deia de mtegragio
entre pessoas de diferentes culturas, o objefivo do programa é juntar dois estudantes que queiram
apnmorar seus conhecimentos em dmas linguas estrangemras distintas. Por Exemplu € Necessano
enconirar um falante native de alemic e um de portugués que gueiram aperfﬂcuar SEUS
conhecimentos nestas linguas e combmar um enconiro para troca de 1delas e expenencias. Um
podera ajudar o outro em relagdo a sua propna cultura e lingna matemna.
Quem pode se inscrever! Tandem € um programa totalmente gratuite no gqual brasilemos e
esirangeiros podem se mscrever, sendo que os brasilemros mscritos em cursos do Celin efon da
UFPR tem prionidade no estabelecimento de novas parceiras. Para se mscrever no TANDEM Celm
& necessano ter um conhecimento (no minimo) basico na lingua alvo. Todos os estrangeiros sdo
bem-vindos!
Fonte: Celin-UFFR

InaFme que vock Em um amepe'a tetileno que qoes prabcar mma lopos edEnpes mas nao Em
dmhews paa pagar ¢ corto. Para amdi-bo sioreva 1m e-mail contandn do propama Tandem, como
azer micricEn e 22 vantasen: que ele podev ter. Use a3 ams palavias pam exphcar.
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