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Resumo

O trabalho em questao toma o planejamento e realizacao de uma Sequéncia Didatica (SD) que contem-
plou os ambientes presencial e virtual em situagdao do ensino de leitura e escrita na disciplina Lingua
Portuguesa. Dessa forma, como o género comentario de Facebook pode ser usado em aulas de leitura cuja
tematica é o preconceito e o conteido ¢ tipos de argumentos? A metodologia em questio, de natureza
descritivo-interpretativa, tem como corpus de analise o recorte de parte de uma SD que sistematiza os
conteudos e atividades em que figuram os tipos de argumentos para a produ¢ao de comentarios em um
grupo do Facebook em relagiao ao tema preconceito. Os comentarios revelam que o planejamento de aulas
de leitura é expandido ricamente, mas no que concerne sobre a escrita, envolvendo o conteido “tipos
de argumentos”, nao nos deparamos com comentarios que apresentassem o uso reflexivo do conteido.

PALAVRAS-CHAVE: Ambiente virtual. Contexto escolar. Ensino de géneros.

PLANNING OF ACTIVITIES FOR THE PRODUCTION OF ARGUMENTS IN POSTS
COMMENTS ON FACEBOOK

Abstract

The work in question takes the planning and accomplishment of a Didactic Sequence (DS) that con-
templated the presencial and virtual environments in the teaching of reading and writing in the subject
Portuguese Language. From this forna, how can the Facebook commentary be used in reading classes
of who is the prejudice and the content are types of arguments? The methodology in question, of a
descriptive-interpretative nature, has as corpus of analysis the cut of part of an DS that systematizes the
contents and activities, in which, the types of arguments for the production of comments in a Facebook
group related to the theme prejudice. The comments reveal that the planning of reading classes is richly
expanded, but as far as writing is concerned, involving the content “types of arguments”, we do not come
across comments that presented the reflective use of the content.
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Introdugao

Os géneros textuais sio instrumentos de
comunica¢ao fundamentais para que o ensino
acontega, pois permitem o desenvolvimento de
capacidades de linguagem que ultrapassam as
instituigdes de ensino, pois o docente envolve
o aluno em uma situagdo de aprendizagem que
oportuniza a efetividade do uso da leitura e da
escrita em atividades mais discursivas.

Essapratica parece contribuir paraa formagao
de sujeitos criticos com agdes de leitura e de escrita
visando a autonomia para construir e ressignificar
enunciados nos mais variados contextos, pois é
através do ensino dos géneros que os alunos sao
preparados para interagirem criticamente em
praticas sociais que exigem diferentes maneiras de
interpretagao e expressao, através da escrita e da
oralidade, trazida pela sociedade contemporanea e
perpassada pela propagacao do uso das Tecnologias
de Informacao e Comunicagao (TIC).

Dessa maneira, o entrecruzamento de
linguagens, a mistura da linguagem verbal com
imagens através da multissemiose, disponiveis em
ambientes virtuais, aparecem “tanto como uma
estratégia persuasiva quanto como um facilitador do
acesso a informac¢ao” (MENDONCA, 2010, p. 3).

Essa complexidade da multissemiose e dos
arranjos de interagdes nos ambientes virtuais
propoe a escola praticas escolares que, adaptadas,
podem ser vinculadas a realidade de acesso
dos alunos no mundo virtual, a fim de atrair os
sujeitos envolvidos, inovar e facilitar a formacao
dos discentes na escola, por oferecer a linguagem
nas interagdes com as diversas midias e integrar o
conteudo no contexto sociocultural.

Diante do contexto da contemporaneidade,
pertencente ao conceito das novas tecnologias que
surgiram com a ideia de proporcionar a comunicagao
online e a participacao de atividade virtuais, o Facebook

oferece aos usuarios um espago para escrita ou
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“atualizacao” de status/ posts e se refere a composicao
de mensagens que pode ser realizado em qualquer
momento na plataforma da rede social.

Essas atualizacoes de status possibilitam aos
usuarios uma ampla gama de fung¢bes discursivas,
desde expressar opinides, relatar sentimentos,
divulgar alguma informac¢ao etc. E pode ser
constituida pelos mais variados géneros, como letra
de musica, poema, artigo de opinido, noticia etc.,
através de um limite de até 5.000 caracteres. Além
desse espago com demarcacao de caracteres, mais
conteudos multimodais podem ser anexados, como
videos, fotos, lista e enquete. Algumas configuragdes
também podem ser incluidas como a marcagao de
amigos, figurinha, sentimento/atividade, check-in
etc., os navegantes desse ambiente virtual veem
esses recursos como ferramentas para divulgar
a postagem de modo a figurar mais atraente e,
portanto, chamar a atengao para seus comentarios.

Tais recursos sao atrativos e o Facebook
apresenta espacos de interagdes sincronas,
que ocorrem em tempo real, e assincronas,
desconectadas do imediatismo. Além do espago
para o post, a interagdo podera ocorrer através do
género comentario, que emergiu devido a Web
2.0, e permite aos usudrios complementarem e/
ou discordarem de uma postagem. Observa-
se que a participacio de alunos/usudrios pode
ser redimensionadas, em redes sociais com
posicionamentos e postagens, e produzir dialogos
produtivos  relativos ao aprofundamento de
conteudos em contexto escolar, complementando
o ensino presencial.

Diante de tais consideragoes, a escolha do
ambiente virtual Facebook justifica-se, pois, pela
representatividade dessa ferramenta no cotidiano
dos discentes e por ser um instrumento capaz de
envolvé-los, nas relagdes interpessoais em sala
de aula, e nas atividades didaticas que promovem
acoes de uso e reflexdo sobre a lingua, a partir de

conteudos escolares presentes nos curriculos.

Vol 10, n. 1 (jan/fev/mar/abr) 2019 68

Interfaces



Dessa maneira, a questao a ser respondida
neste estudo é: Como o género comentario de
Facebook pode ser usado em aulas de leitura cuja
tematica é o preconceito e o conteudo ¢é tipos
de argumentos?

Para dar conta de responder tal pergunta,
sistematizamos as aulas realizadas, a partir de
inspiragao da nogao tedrica de Sequéncia Didatica
(SD), contemplando tanto o ambiente presencial,
sala de aula, com atividades de leitura e de escrita,
quanto o virtual, com um grupo criado para as
postagens na rede social Facebook.

O espago virtual, apesar de nido ser uma
ferramenta destinada em principio para fins
pedagogicos, pode ser utilizado como um recurso
didatico complementar, por ser dinamico, atrativo
e motivador ao ensino de leitura e producio de
textos, com vistas a acrescentar informacoes aos
objetos de ensino abordados formalmente em
sala de aula.

Para a educacao, o Facebook pode ser utilizado
como uma ferramenta que em sua funcionalidade
constréi conhecimentos, possibilita o processo
de ensino e aprendizagem e dinamiza a educagio,
visto o imediatismo com que o processo de troca
de informagdes ocorre entre a comunidade. Assim,
permite a quebra de distanciamento que em muitas
situagdes ocorre entre o que o aluno pesquisa fora
da sala de aula e que pode ser exposto e relacionado
com o conteudo formal transmitido pelo professor.

Feito esse brevissimo registro e buscando
a analise de um resultado de praticas de leitura e
de escrita em situagdes auténticas com os alunos
da educagdo basica, do ensino médio, propomos
um estudo de descricdo e interpretagio sobre

um conjunto de atividades’ com a tematica

3 Este artigo faz parte de uma pesquisa de mestrado
vinculada ao Programa de Pés-Gradua¢io em Linguagem e
Ensino da Universidade Federal de Campina Grande, cujo
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica do Hospital
Universitario Alcides Carneiro da Universidade Federal
de Campina Grande / HUAC — UFCG sob patecer n°
92556518.4.0000.5182.
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“preconceito”, realizada em onze aulas de Lingua
Portuguesa, em uma instituicio da periferia da
cidade de Campina Grande, no estado da Paraiba,
que envolveu 71 alunos no ano letivo de 2017, em
um grupo fechado do Facebook.
Para tanto, nosso artigo se organiza,
inicialmente, com um percurso teérico em torno
da definicao de género digital, bem como de
atividades de ensino planejadas e realizadas, com
inspiragdo no Interacionismo Soécio-Discursivo,
por considerar as capacidades de linguagem num
contexto de producido, em que se levam em conta:
objetivos, contextos e aspectos motivacionais
para a produgdo de textos. Em continuagio,
apresentamos 0s  aspectos  metodologicos,
definidores da abordagem teérico-metodologica,
que nortearam a delimitacdo, sistematizagdo e
categorias com vistas a identificagdao, analise e
reflexdo dos argumentos manifestos na produgio

dos posts em ambiente virtual.

Entre géneros e textos: do escolar para
o virtual

O texto ¢ a principal unidade de trabalho
do professor de Lingua Portuguesa, devendo
penetrar na sala de aula como objeto de praticas
de leitura e de produgio. De acordo com os
PCN (Brasil, 2008, p. 23), “os textos organizam-
se sempre dentro de certas restricdes de natureza
tematica, composicional e estilistica”, portanto, sio
caracterizados como pertencentes a um genero.

Essa defini¢ao parte da concepg¢ao de Bakhtin
(2003), ao afirmar que a utilizagao da lingua se
efetua em forma de enunciados concretos e tnicos,
que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera
da atividade humana. Nesse sentindo, o enunciado
reflete as condi¢bes especificas e as finalidades de
cada uma dessas esferas, nao s6 por seu conteido
tematico e por seu estilo verbal, mas também pela

constru¢ao composicional de um texto.

Vol 10, n. 1 (jan/fev/mar/abr) 2019 69

Interfaces



Para o autor, esses elementos sio marcados
pela especificidade de uma esfera de comunicagao,
que envolve contextos de comunicagao que podem
ir de uma interacio informal a uma formal, e
cada esfera elabora tipos relativamente estaveis
de enunciados, sendo definidos, portanto, os
géneros dos discursos, ou seja, produgdes humanas
vinculadas as atividades sociais, por isso sdao
chamados de flutuantes e dinamicos.

Com o passar dos anos e de varios estudos,
a definicdo de género abarca “estruturagoes
dinamicas, que se alteram com o tempo e que
estao culturalmente marcadas” (MIRANDA, 2015,
p. 222). Essa nogao hoje ¢ assumida em varias
correntes com pequenas diferencas.

De acordo com Bronckart (2003), no quadro
do Interacionismo Sociodiscursivo, os géneros
se associam a diversas atividades de intencoes
comunicativas e de usos sociais, propiciando a
interacdo humana. Todo texto é constituido com
base no modelo de um género por ser uma atividade
de linguagem em permanente funcionamento nas
formagoes sociais que apresentam, por sua vez,
caracteristicas estaveis devido a situacao da acgio,
os motivos, intencoes e conteidos tematicos.

Essas concepgoes de género, explicitadas
acima, evidenciam a necessidade de trabalhar no
contexto escolar as mais variadas abordagens sobre
género, que sao pontos de partida para a produgao
e a Interpretagao de textos. Com isso, devemos
aborda-los no sentido auténtico de funcionamento
da lingua por serem instrumentos que se adaptam
a vida social dos estudantes, sao a propria forma
discursiva da vida social.

Nas praticas sociais de leitura e produgao de
textos, diante da variedade de esferas envolvidas
na contemporaneidade, exige-se dos sujeitos uma
maior habilidade aplicada a multiplicidade de
materiais escritos e com os avangos tecnologicos da
comunicac¢ao ¢ da informacio na sociedade atual,

a massificagdo da internet ampliou os espagos de
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leitura e escrita, ao criar potencialidades de leitura
e de escrita sem custo e de facil operacionalizagio,
que vao desde a digitalizagdo e escaneamento de
palavras a reprodu¢ao de imagens e de sons com
vistas a conseguir a adesao de leitores.

Nesse sentido, inseridos no processo de
ensino e aprendizagem perpassado pela internet
e seus recurso da Web 2.0, o meio virtual
estimula a aprendizagem devido a dinamicidade
nas participagdes, nas confrontagcoes de ideias
e nas constantes mudancas/atualizacbes que
apresentam rapidez ao acesso de informagdes e
flexibilidade linguistica.

Marcushi (2010) afirma que todas as formas
de ler e escrever sdo apenas novas possibilidades
que surgiram para algo que ja se fez na historia
das interfaces de apreciagio de um texto. O ser
humano do século XXI esta num ciclo inteligente,
pois o ledor, ao reconhecer caracteristicas, deduzir
e empregar outras ideias, estara manipulando novas
formas de linguagem que ampliam o conhecimento
prévio num universo que jamais sera fechado.

Trata-se de uma época caracterizada pela
cultura eletronica, em que precisamos encarar o
desafio de transformar informagoes e ambientes
virtuals em praticas escolares concretas. Esses
espacos na Web sao ferramentas que paraa educagao
podem ser complementares/colaborativas, por
apresentar novas praticas ao reconhecer nos
ambientes virtuais caracteristicas do velho texto.
Para Ribeiro (2010):

O suporte em que o texto se encontra também
influencia a emergéncia de novos géneros
de escrita, ¢ o leitor amplia seu leque de
possibilidades de leitura 2 medida que entra
em contato com esses suportes e géneros
reconfigurados, que por vezes sdo hibridos,
‘cruzamentos” e algo conhecido com alguma
possibilidade nova, parcialmente estranhos,
mas parcialmente reconheciveis. (RIBEIRO,
2007, p. 133)

Segundo a autora, a possibilidade de os

usuarios explorarem os géneros reconfigurados
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e intensificarem a interacao ¢ maior, uma vez
que a familiaridade fornece a escrita de textos.
Assim, além de desenvolver as capacidades de
linguagem, a mediagao no ambito digital pode
contribuir para o ampliacio de capacidades
reflexivas, ja que ao relacionarmos os aspectos
socials, a consciéncia pratica e a competéncia
discursiva sao desenvolvidas.

Essas considerag¢oes possibilitam o trabalho
com o Facebook em ambiente presencial e virtual, por
permitir ao aluno participar das situagdes sociais que
exigem o dominio da leitura e da escrita de diversos
géneros textuais, a partitr de suas necessidades
pessoais ou da sociedade, que conduz o discente
a procurar adequar suas ac¢Oes as situagoes de uso,
incluindo o dominio da tecnologia e da linguagem,
suas fun¢oes e funcionalidades, uma vez que eles
sao constantemente influenciados pelos processos
de transformagdo sociais e tecnoldgicas e cabe a
escola direciona-los para o desenvolvimento de

habilidades de leitura e escrita diversificadas.
O género comentario

O género “comentario” assume o estatuto de
geénero, pois segundo Koche:

O comentatio consiste em um género textual

que analisa determinado assunto, um fato

ocorrido, uma questdo polémica, uma obra

publicada, um filme, uma competi¢io esportiva,

entre outros objetos, tecendo consideragoes
avaliativas (IKOCHE, 2010, p. 53)

A autora acrescenta que a estrutura
do género ¢é livre, uma vez que depende das
intengoes do administrador da postagem em achar
adequado o comentario do leitor participativo ou
nao. Constituindo-se a partir de aspectos como:
apresenta¢ao, em se tratando da contextualizacao
do objeto a ser comentado; descri¢iao, no que diz
respeito a demonstracao do objeto analisado e de

suas partes; e, por fim, avaliagao, em que se critica
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o que é mais significativo no objeto analisado, de
modo progressivo e consistente.

A utilizagdo desse género apresenta grande
facilidade no sentido de escrever, nao requerendo
grande nivel de letramento digital, pois permite a
atualizagao constante de informagoes, seja para
editar algo escrito ou excluir a participagdao. Além
de ser um espago atrativo que incentiva a reflexio,
nao apenas pela leitura da postagem e do proprio
comentario, mas também pela interagao de outros
leitores comentadores que podem complementar,
acrescentar novas informacdes e discordar da
postagem ou o comentario de outra(s) pessoa(s).

Em alguns casos, os comentarios assumem
um lugar de maior destaque em detrimento da
noticia postada. E na interacio e reacio dos
comentadores que o post ganha vigor e a atribui¢ao
de “viral”, em referéncia a propaga¢ao promovida
pela ideia, podendo ser reproduzida e assumir uma
visibilidade nem sempre pretendida inicialmente.

Portanto, observamos que o género
comentario no Facebook é uma nova relacio com
a escrita advinda das exploragdes criativas e
engenhosas dos ambientes virtuais. Para Marcuschi
(2010, p. 77), a escrita em ambiente virtual alcanca
uma repercussao interessante dada a relacio que
se estabelece com usos ja existentes, constituindo
um novo formato de escrita em uma relacao mais
intima com a oralidade.

Predominantemente no contexto digital, o
comentario ¢ considerado um género por cumprir
uma funcgao de reiterar a interacao entre 0s sujeitos,
retroalimentando o didlogo com intimeras formas
de manifestagoes: linguisticas, imagéticas ou
sonoras (multimodais).

Esses atributos e funcionamento consolidam
as entidades comunicativas. Dessa forma, a
transposi¢ao do comentario oral para o escrito
¢ marcada pela questaio da intertextualidade

intergéneros, por evidenciar o posicionamento do
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leitor a respeito do conteudo com marcas orais de
um simples ou complexo comentario.

Caracterizando-se, portanto, pela presenca
da heterogeneidade tipoldgica, por ser vinculado
em uma pagina virtual o posicionamento pessoal
do leitor e perpassar para varias pessoas, assim
como a fofoca que ¢é originada por um comentario
oral dito a um ou varios conhecidos que acabam
por repassar a informacao para outras pessoas.

Ao analisarmos os elementos que caracterizam
o comentario virtual, verifica-se a aproximacao desse
com a carta do leitor. Ambos os géneros originam-
se ap6s a leitura de um texto, em que o leitor tem
o interesse de expressar o seu posicionamento a
respeito do material lido com a intengao de divulgar
as proprias constatacdes. No entanto, a carta do
leitor esta para uma veiculagdo em uma revista ou
jornal (impresso ou virtual), enquanto o comentario
no B pode ser postado — cabe ao dono da postagem
manter ou rejeitar o conteudo.

Além desse aspecto comparativo, nota-se
que o comentario ganhou nova roupagem apos
o avan¢o das TIC, que trouxe consequéncias
significativas as praticas de comunicagdao social,
refletindo positivamente na cultura. Segundo
Ribeiro (2007, p. 111):

Em meios eletronicos de comunica¢io
assincrona, com trocas de ideias basicamente
textual, a leitura do que se escreve — enquanto
se escreve e apos fazé-lo — ¢ uma forma de
abstracio reflexiva, uma externalizacio do
didlogo interno, que ¢ entio apresentado ao

individuo de forma mais concreta. (RIBEIRO,
2007, p. 111)

A autora defende que o pensamento escrito
pode carregar mais significado e correlagdo com o
pensamento do emissor do que o didlogo verbal
presencial, pois o didlogo interno é a base da
abstracdo reflexiva e, ao escrever, o emissor tem
oportunidades ampliadas de meditar e contemplar
as ideias produzidas.

Estando a figura do mediador ausente,

os interesses individuais sio ajustados devido a
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diversidade de opg¢oes oferecidas pelo FB para
interacao, por dar a liberdade de escolha tanto dos
comentarios através de reagdes quanto de outros
comentarios que explicitam os posicionamentos de
outros leitores.

O wusuario que possui conta no Facebook,
diante das inimeras formas de participag¢do, possui
como ferramenta de interagao em uma postagem o
comentario, que pode ser qualificado como espago
de reacOes e o género comentario.

Estas manifestagbes por reagoes podem
aparecer pela atualizacdo de figurinhas ou emoticons,
as mais tipicas da plataforma para interagir com o
post sao: 0 (curtir);

@ (amei);
®% (haha), que expressa risada;
e (uau), referente a surpreso, espantado
ou assustado;
- (triste);
% (Grr), aspecto de quem nao gostou
ou esta chateado com algo).

Autilizagao de ezoticons permite umainteragao
dinamica, por ser a representacio de sentimento
humanos e visam a exibi¢ao de um contexto oral de
producio, como o que ocorre em encontros entre
amigos, pois as pessoas se cumprimentam, trocam
apertos de maos e abragos, beijos, dio risadas e
transparecem a surpresa, satisfacio ou decepgao
com algo.

No espago destinado a comentario, em
funcdo de praticas de leitura e de escrita em
ambiente virtual, o usuario pode: expor um texto
de autoria proépria, ou de um outro, de autoria
alheia; insetit memes*, fotografias, /inks de textos ou
de musicas; enfim, as formas de expressio para

designar uma ideia sdo variadas e surpreendentes.

4 Memes: termo criado pelo escritor Richard Dawkins, em
seu livto The Selfish Gene, O Gene Egoista, lancado em
1976), cujo significado é um composto de informagdes que
podem se multiplicar entre os cérebros ou em determinados
locais, como livros. Nos ambientes virtuais ¢ utilizado para
caracterizar uma ideia ou conceito, que se difunde através da
web rapidamente. O Meme pode ser uma frase, /Zink, video, site,
imagem entre outros.
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Além dos conteudos citados que podem ser
inseridos como comentario, o sistema também
permite que o leitor/comentador interaja no
comentario de outro usuario pelas mesmas
exposigoes ja citadas e oferece a utilizagao de mais
emoticons que sao “a auséncia das expressoes faciais
e dos elementos paralinguisticos” (PAIVA, 2016, p.
68). Observe alguns exemplos na Figura 03:

T
- & @ - - S— > 3y @ -
—= — i — @
-~ - T

. e s o — == . e - i
- - — - — - - -

Figura 01: Emoticons disponiveis para comentarios do Facebook

Enquanto um género em funcionamento,
o comentario é caracterizado como um espago
destinado ao debate de temas de interesse comum,
exposi¢ao de pensamento do leitor, disseminagao
de informagoes sobre o tema da postagem que o
leitor comentador tem conhecimento através de
outras redes sociais, sifes e leituras.

Dessa forma, o aluno navegante desse espago
tem o livre-arbitrio para concordar ou nao com o
posicionamento de outras pessoas, como também,
ao ler outros posicionamentos, podera ganhar mais
folego para argumentar as proprias ideias.

Nessa perspectiva, o aprendizado do leitor
comentador pode ser significativo, pois corresponde
ao conhecimento aplicado que direciona o aprendiz
para as necessidades e desejos, o que equivale a um
processo de mudanga e crescimento pessoal que é
nitido nos ambientes no formais e nas mediagoes
eletronicas, nas quais a utilizagdo do comentario
como ferramenta educativa é eficaz para o processo
de desenvolvimento do aluno e impulsiona a escrita
do pensamento reflexivo, critico e argumentativo.

Com base nessas consideracdes e na
possibilidade de integracio do ambiente virtual na

sala de aula, a partir da explora¢ao de atividades de
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leitura e produc¢ao de comentarios de Facebook, sob

a influéncia de SD, vejamos o préximo tépico.

A sequéncia didatica no ensino de género

O ensino pautado nos géneros textuais, por
ser um material rico e conduzir os alunos a leitura
e a escrita em situacOes concretas de uso, contribui
para o desenvolvimento e ampliacao de capacidades
reflexivas. Dessa forma, a experiéncia de planejar e
executar atividades de ensino, a partir da reflexao e
uso parece promover uma maior apropriagao dos
objetivos e dos conteudos, dissociando-se ensino
de espontanefsmo e de praticas mais tradicionais,
das

metodoldgicas que constituem as etapas de aula,

pautadas no  autocontrole estratégias
por parte do docente.

Para atender as exigéncias socials no
ambiente escolar, fundamenta-se que “é possivel
ensinar a escrever textos e a exprimir-se oralmente
em situagoes publicas escolares e extraescolares”
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2013, p. 82). No entanto,
deve-se criar um contexto de aprendizagem que
contemple atividades variadas para que o ensino
permita a apropriagdo das nogoes, técnicas e
instrumentos necessarios para o desenvolvimento
das capacidades do discente em situagoes diversas
de comunicacao.

Diante dessa constatacdo, Dolz e Schneuwly
(2013) apresentaram um procedimento sistematico
sobre os géneros a partir da Sequéncia Didatica
(SD), que ¢ “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito,” (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2013, p. 82).

Para os autores, a SD tem a finalidade de
ajudar o aluno a conhecer, compreender, interagir
e produzir um género textual de maneira adequada

a uma dada situacao de uso, servindo como acesso

a praticas de linguagem novas ou dificilmente
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dominaveis. Partindo desse pressuposto, énecessario
que o professor considere o funcionamento dos
géneros na sociedade e organize uma proposta
didatica com a escolha de uma situagao particular
que seja exequivel e sécio-comunicacional.

A estruturagiao de Dolz e Schneuwly (2013)
prevé um esquema que pode ser representado
em quatro enumeragoes de etapas. Na primeira,
apresenta-se a situagao com a exposi¢ao do projeto
de comunicagiao que sera realizado pelo professor;
na segunda etapa ¢ realizada a produgio inicial
com a elaboragiao de um texto pelos alunos, a fim
de motivar nio s6 as atividades, mas também a
elaboragao da propria SD; na sequéncia, a terceira
etapa é composta pela exposi¢ao de técnicas para
a elaboracdo, ctiagdo e/ou aprimoramento de
conteudos em modulos; e, por fim, na quarta etapa,
a produgao final pelo aluno para por em pratica as
instrugoes apresentadas nos médulos.

Para Dolz e Schneuwly (2013, p. 82),

Uma proposta como essa tem sentido quando
se inscreve num ambiente escolar no qual
multiplas ocasides de escrita e de fala sdo
oferecidas aos alunos, sem que cada producio
se transforme, necessariamente, num objeto de
ensino sistematico. (DOLZ E SCHNEUWLY,
2013, p. 82).

O contexto da sequéncia, esbogado pelos
autores, visa que os discentes se apropriem das
nogoes, técnicas e instrumentos necessarios para a
utilizagdo eficaz de expressoes escritas em situagoes
reais. O trabalho com os géneros na escola visa
ajudar o aluno a ter acesso e dominar melhor um
género de texto de forma adequada para uma

situaciao de comunicacao.
Aspectos metodologicos

Com o intuito de atender aos objetivos
propostos de observar as atividades desenvolvidas
em ambiente virtual dentro de um conjunto de

atividades mais amplo, iniciado presencialmente,
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optamos por recorrer a um estudo de abordagem
descritivo-interpretativista com  procedimento
qualitativo para os dados.

O método qualitativo nos possibilita estudar
um fragmento recortado da realidade, tendo-se em
menteacomplexidade envolvida, quebuscaobservar
e registrar, contribui com a reflexdo de uma pratica
pedagodgica “para o avango e a consolidagiao de uma
cultura sélida de investigacao” (SIQUEIRA, 2014,
p. 31), a fim de que se estabelega consideracdes,
apresente resultados e forne¢a para a comunidade
cientifica e escolar meditacGes concretas para o
processo educacional. Para o artigo em questao,
recortamos parte de uma SD, sistematizando os
conteudos e atividades em que figuram os tipos
de argumentos para a producio de comentarios

virtuais em relagdo ao tema preconceito.
Descricdo e sistematizacdo dos dados

Os dados a serem sistematizados decorrem
do planejamento e da execug¢do de um conjunto
de aulas aplicadas por uma professora de Lingua
Portuguesa de Ensino Médio, e também uma
das pesquisadoras deste trabalho. Essa negociou
com os alunos de duas turmas de segunda série,
de forma bem-sucedida, a complementacao de
atividades da SD em ambiente virtual. Criou-se
um grupo fechado no Facebook, intitulado “Lingua
Portuguesa — projeto de leitura e escrita” (https://
www.facebook.com/groups/13531119717512
3/?ref=bookmarks), com vistas a publicacio e
divulgacao de posts e comentarios, resultante das

atividades iniciadas em contexto presencial.

Sobre os informantes e a produgido de
comentarios e de postagens

Os alunos participantes da pesquisa siao
estudantes da 2° série do Ensino Médio Integrado

do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia da
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Paraiba, correspondente aos cursos de Petrdleo &
Gas e Informatica. Esses reuniram-se no grupo
fechado do Facebook que foi utilizado como recurso
complementar para o ensino de leitura e escrita.
Diante da criacdo do grupo fechado, em sala
de aula, a SD teve inicio com a apresentacao da
situacdo. Nesse primeiro momento a professora
visualizou o ambiente virtual em ambas as turmas e
forneceu todas as informagdes necessarias para os
alunos participarem nas postagens - lendo, curtindo
e produzindo comentarios. Ao apresentar o grupo,
reforcou-se a necessidade de um posicionamento
bem definido e de uma contextualizagdo para
sustentar um Essas

argumento. explicagoes

permitiram aos discentes compreenderem a
situacao de leitura e de escrita que ultrapassaria o
espaco presencial, criando-se uma expectativa de
motivagdo e de colaboragao no aprofundamento

das ideias inicialmente discutidas em sala.

Como este artigo trata-se de um estudo
descritivo, serdo objeto de analise: 1. As postagens
que deram continuidade as atividades de leitura em
sala de aula, introduzida no grupo pela professora;
e 2. Os comentarios, que refletem os conteidos de
escrita, mobilizados pelos alunos.

Para a analise da influéncia do conteido
ministrado, no referido planejamento, foi
selecionada a producao de comentarios de varios
alunos. Esses, pela assiduidade e participacio em
ambos os ambientes, podem ser representativos
de uma amostragem para aprofundar futuras
reflexdes’. A identificacdo do produtor serd
mantida em sigilo, através de uma tarja, apagando
sua identidade e a reproducao desses comentarios

ilustram a secao de analise.

5 Este artigo faz parte de uma dissertacio em andamento,
“Atividades de leitura e de escrita no ambiente virtual
Facebook: refletindo sobre uma experiéncia de ensino”,
do Programa de Mestrado em Linguagem e Ensino da
Universidade Federal de Campina Grande, orientado pela
professora Williany Miranda da Silva, com previsdo de defesa
pata julho/2019.

Sobre as atividades de planejamento de leitura e escrita (tematica e conteido de ensino)

As atividades de planejamento de leitura e de escrita ocorreram em onze aulas, distribuidas de forma

a contemplar o conteudo “Tipos de argumentos” e “Género carta aberta”. Para estimular a apropria¢ao

destes conteudos, utilizou-se o tema ‘“preconceito”, com 6 textos em sala, subsidiando a tematica.

Além disso, realizaram-se algumas atividades com estratégias metodologicas envolvendo praticas orais e

interpretativas de leitura, como a atividade que segue:

Atividade 01: Atividade de interpretacao de texto, realizada na aula 1, na data 02 de dezembro de

2017. Vejamos a Figura 02:

Apds assistir o video "Vocé € preconceituoso?”
o titulo & respondida no decorrer do video

utilizada com

observamos que a pergunta

Responda a seguinte pergunta; vocé se considera preconceliuoso?
r - =3

Fara maior credibilizar o seu posicionamento, justifique a resposta

Er

i
iy t
il urtir

L ) Comentar
.

~* Visualzado por 67

Figura 02: Postagem 1 — Video Vocé é preconceituoso?

ISSN 2179-0027
N° DOI: 10.5935/2179-0027.20190007

Vol 10, n. 1 (jan/fev/mar/abr) 2019 75

Interfaces



Na Figura 02, tem-se a primeira ilustracao: a
postagem da professora no grupo do Facebook, a fim
de iniciar a SD. E possivel notarmos nessa imagem
que 67 alunos, de um total de 71, visualizaram a
atualizagio de status, 17 alunos reagiram, sendo 15
com a reacdo “curti” e 2 com “amei”, ¢ 43 alunos
participaram através de comentarios.

Nessa atividade, a docente partiu da leitura
do video “Vocé é preconceituoso?” (https://www.

youtube.com/watch?v=wTxhrRtpNaE&fbclid=IwA

InsTiTuTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOCLA DA PARAIRA
@ CAMPUS CAMPINA GRANDE

1 DrscIPLINA: LiNGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIR A
PROFESSORA: THALYNE KEILA MENEZES DA COSTA
ALUNO (a):
TURMA:

DaTA: ! !

TESE E PLANO DE TEXTO

A produgio de um texto dissertativo-argumentativo deve basear-se, também, nos
principios da ldgica. Portanto, para elaborar wm texto eficaz dessa natureza, € necessario
distinguir as varias fases de sua realizagio: planejamento; selegio  organizagio de idetas;
desdobramento; revizdo e redagdo final

Aqui serd dada especial atencfp ao processo de planejamento que. além de
organizar o raciocinio, serve para economizar e distribuir o tempo disponivel — ago
indispensavel diante de uma avaliagdo.

O plano do texto é o caminho escolhido para se desenvolver uma ideia. Veja, a
seguir, a estrutura comum em um plano padrio de texto dissertativo-arsumentativo.

Tese ou proposicdo — 0 que diz o texto?

A tege ou proposiclo € a enunciagio de um juizo, a declaragfio basica do ponto de
vista do autor. E imprescindivel 2 uma tese ser clara guanto ao que afirma ou nega e,
ainda, ser argumentavel. Em outras palavras, deve ser contestivel e discutivel, pois
argumentar implica divergéncia de opintdes e convencimento do interlocutor por meto de
evidéncias e razdes 1ogicas. Afinal, € impossivel discutir assuntos com os quais todos
concordam. Por exemple, o fato de o homem ser mortal pode gerar discusefo? E possivel
ser contra a idesa de que a sadde € importante para o desenvolvimento social?

Em suma, a tese deve ser uma declaragdo suficientemente especifica para permitic
uma tomada de posigdo contraria ou favordvel.

Anilise da tese — Para que o texto € escrito?

A anilize da tese define, antes de desenvolver os argumentos, o seatido do ponto
de vista defendido, deixando claro o que se pretende com tal ideia: mostrar que..., provar
que..., alertar para... etc.

Formulacdoe dos argumentos — Que provas sustentam a tese?

A fase de formulagio dos argumentos € a arpumentagio em sua esséncia. E o
momento em que € feita 3 comprov agao da teze defendida utilizando exemplos,

licacBes e informacdes fidedi, icas, relevantes e adequadas. E nessa fase da

preparagio do texto que a 16gica 'do raciccinio predomma

Além de definir oz argumentos que serfo utilizados, também € importante
estabelecer a ordem em que serfio apresentados, ¢ que normalmente € feito partido dos
argumentos mais simples para os mais complexos. mais irrefitaveis.

Conclusdo — A partir das ideias defendidas e das provas apresentadas, o que €
possivel concluir?

A conclusiio deve resultar naturalmente dos argumentos apresentados no texto.
Mesmo sendo a2 finalizagiio de uma série de raciocinios. a conclusic ndo pode ser
encarada como simples recapitulagio ou resumoe, mas deve retomar de maneira clara e
incontestivel a esséncia da tese

@ valor da diferencoa

Texto 2:

R2L562CizvGUfHilp-QacUI_4ZCTSPic2sEO6sB
OrUuwGZVsyKfLrrfHg0), de Eduardo Bressanim,
para que os discentes refletissem sobre pensamentos
e atitudes que nao consideramos preconceituosas no
cotidiano, mas que sao. Junto a postagem do video, no
grupo virtual e em sala de aula, a professora utilizou o
titulo do material para interrogar aos alunos se eles se
consideravam pessoas preconceituosas. Essa primeira
postagem oportunizou aos discentes exporem suas

crengas e argumentos sobre as proprias atitudes.

Leia os seguintes textos de participantes do ENEM 2007, que teve o tema de redagio “0
dezafio de se conviver com as diferencas™. Apds a leitura e interpretacfio, identifique a
tese de cada redago.

Texto 1: A Necegsidade das Diferencay

De acovde comvar Teoviaw da Educacdo day Expécies; o que
pomsibilitoe o formacdo do wmundo como conhecemay hoje foir ar
sobrevivéncio-deos mais aptoy ac ambiente: A selecdo natival se-
bruseiar na-escolha das coraclerislioas it liteds: Esns somente
e oviginaw @ paitir day diferencasy determinadas por
nuilncdes eny cotligos gendlicoy com o passa do Tempo:

Se-nerdimbito-Bioldgico as vawiacdes wic imprescindiveis d
vida, ner socieldgico ndo € diferente. Uina vey Todos iguads
seriamoy atingidos peloy inesmoy probleimay seny perspectivar de:
resolicdeo; ji gue Today as idedas serian semelhanies:

A maiovias day pesony el inserida ent wi contexio
sovial. Comtude grandes inovacder se fagem o partiv do
reconhecomento da individualidade de sewsy infegrontes
Assié de nomaresporsalilidade respedne nowos semelhantes
independentes do sexo; raca, idade, veligido, Viso que
dependemoy nuliuamente.

obviamente nen today ay difevencay sio benéficas Por
exemplo; adiferenca entre classes sociads ndo poteria assumnis
tal demigmdo: Pava somd-la; necessilivnos de wnar melhor
distvibuicdo de rendar aliada a oportunidades de trabalho;
edicacdor e saide paya Todos.

Devenoy noy corscientizonr gue yomoy oy (guaisy en
espécie Mas CoONViver conu ay diferencas (por madsy dificil que
paveca), poiyelas noy envigquecent comopessons: Nossos-esforcos
devenu yer voltodoy conlirar discriminactes anacrénicas e vis
COMLr o FACIHNG- oL Perteguictes religionas. Exns ndenoy levamny
alugoy alguwnm;, apenas noydesqualificanmcomersereshuwmanoy.

@ descfio de se conviver com a difeirence na sociedade &
complicados LN necesscurio. Dicvnde doo gd/afn.d,e/ pluv-alidade

e aniigos: Tssov conAVIVEMNCLoL etruiquece

nossous vidos, pmapr@vuievnos o respeilfois O MOS0 broxiino, nos

torinaundo- pw s firalernas.
nenr semmpire essoe relacdo acontece focilinente:

Poréri,

Fatos dividgados peloe midioe nos mostirowe qgue, povror algius
ainda, o simples diferencoa fenotipico gera discriminacao e
violéncic, comnio no caso do brasileiro que foi confrundido conr
wv terroristor ent Londies: Ele foi brudtoumnente exterminado pela
policia inglesa por tesr feicdes diferentes do maioria dos

birifdnicos:

waobmﬁmommm;oooedm/ - difeirenco

precisc ser respeitodon

Neoes relacdes

econSmicos

internacionais, se lidoa conr diferentes cullivuwoas ao menos
temnpo: Nao ha espaco pouror Aisciriinacio Poicl queetin qued se4”

Atividade 02: Atividade sobre aspectos relativos ao contetido de Tese e plano de texto, realizada nas aulas geminadas 2 e 3, dia 23 de
janeiro de 2018
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Ao apresentar o conteudo Tese e plano de
texto, observa-se que a atividade elaborada para
promover a ativagio de conhecimento aborda a
leitura e identificacdo da tese diante de redagoes de
alunos participantes do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). A partir dos textos 1 e 2 expostos
na atividade, os alunos sao conduzidos para uma
resposta, a identificacdo da tese, que apresentam-
se respectivamente como: a formagio do mundo
originou-se pelo respeito as diferencgas; e o desafio de
se conviver com as diferengas no mundo globalizado.
Ao identificar o posicionamento dos participantes, o
aluno ¢é conduzido a reflexao e também localizacao

dos argumentos que sustentam tais opinioes.

Os foram

explorados em contexto de sala de aula, com vistas

materiais  exemplificados
a desenvolver estratégias de posicionamento que
levariam os discentes a argumentar na produgao
da carta aberta, revelados através de tipos de
argumentos (conteudo ministrado nas aulas 4, 5, 6
e 7), explicados em sala de aula. Para este artigo,
restringimos a apreciacao das atividades relativas a
produgcao de leitura e de escrita no ambiente virtual.

Assim, sistematizamos cinco das onze aulas
desenvolvidas na SD, por tratarem especialmente da
postagem de comentarios extensivos a explora¢ao
da tematica discutida em contexto de sala de aula.

Vejamos o quadro 01:

AULA/TEMATICA | Aula 01: Preconceito | Aula 08: Aula 09: Preconceito Aulas 10 e 11:

homofdbico racial e social Preconceito racial e
Preconceito racial social

Duragao 50 minutos 50 minutos 50 minutos 100 minutos
1) Interpretar o 1) Interpretar a 1) Interpretar o video 1) Interpretar o texto
video “Vocé é musica Racismo é “Flip — Festa Literaria “O significado de
preconceituoso”, de | burrice”, de Gabriel | Internacional de Paraty” | Mandela para o futuro
Eduardo Bressamin O pensador da humanidade”, de

Objetivo 2)Produzir comentarios | Leonardo Boff.
2)Produzir 2)Produzir argumentativos no
comentarios comentarios Facebook 2)Produzir comentarios
argumentativos no argumentativos no argumentativos no
Facebook Facebook Facebook

Eixo de ensino Leitura e escrita Leitura e escrita Leitura e escrita Leitura e escrita

Tipo de ambiente Presencial e virtual Presencial e virtual Presencial e virtual Presencial e virtual

Quadro 01: Planejando aulas de leitura e escrita com recursos do ambiente virtual

O quadro 01 descreve a aula inicial (aula 01)
e as quatro aulas finais do conjunto (aulas 08, 09, 10
e 11). As aulas 08 e 09, semelhantemente a aula 01,
tiveram a dura¢ao de cinquenta minutos, enquanto
que as aulas 10 e 11, foram geminadas e realizadas
presencialmente com sugestio de continuagao
no ambiente virtual. A coluna designada para
“Aulas”, na vertical, especifica duragdo, objetivo,
tematica, eixo de ensino e tipo de ambiente,
predominante nas aulas discriminadas. No eixo
horizontal, os objetivos levaram em consideragao
diferentes suportes ou textos (videos, musicas

e depoimentos) para a producdo de sentido da

ISSN 2179-0027
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tematica, “preconceito”, motivando os alunos a
produzirem textos no ambiente virtual - o grupo
fechado designado para este fim.

Estratégias como exploragao de titulo
dos videos e dos géneros instigavam os alunos a
levantarem hipéteses de leitura e confrontarem
seus posicionamentos com os dos colegas a fim de
motivar as postagens em posterior realizagao.

Com a aplicagdo da SD, a postagem dos
comentarios, resultante dessa aula, baseou-se em
argumentos impressionistas, do senso comum e
pouco consistentes, enfatizando crengas pessoais,

como podemos ver nos exemplos 01 e 02:
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Exemplo 01:

. B i Mas ndo € aguele preconceite radical mas é

aquele que eu deixo cmg e que eu tento tirar ele de mim a cada dia

Exemplo 02:

I . mas se vier dois cara numa moto eu como. Sé

pPoOr precaucio.

Curtir - Responder - 32 sem

Os posicionamentos postados, relativos
a aula 01, serviram de base de orientagao para a
professora desenvolver outros aspectos relativos
a tematica (DOLZ E SCHNEUWLY, 2013),
utilizando-se estratégias argumentativas durante
as aulas destinadas a exploracio de conteudo,
especificos de lingua, como “tese e plano de
texto” e “tipos de argumentos”, com énfase em
argumentos baseados em “citagdo, raciocinio
logico, evidéncia e contra-argumentagao” com
vistas a promover uma melhor conscientiza¢ao na
leitura e producdo de argumentos em postagens,
referentes a exploracdao das aulas de leitura e de
escrita da tematica geradora. Pois temos em vista

que o género comentario ¢é reativo. Assim, é

= =
=

provavel que se tenha opinido, nao argumentagao
em termos retoricos ou linguisticos.
Dessa forma, ao solicitar a produgao de

das

discussoes tematicas, apos o intervalo de cinco

comentarios — argumentativos, resultantes
aulas destinadas a outros conteudos, durante as
aulas oito, nove, dez e onze, objetivou-se avaliar as
possiveis articulagdes, realizadas pelos alunos, entre
as aulas de conteudo e as discussoes promovidas
pelos materiais para a producgao de argumentos.
As discussoes que instigavam a produgido
de argumentos eram sinalizadas por questoes
pontuais, que exiglam respostas concretas e
produzidas oralmente. O quadro 02, a seguir, retine

o encaminhamento dado pela docente. Vejamos:

Ambiente presencial Ambiente virtual - postagens
Aula 08: | Questionamentos no ambiente | Reproducdo da letra da | Postagem da musica “Racismo ¢
“Racismo|virtual musica burrice” através de video (disponivel
é burrice”, em: https:/ /www.youtube.com/
de Gabriel | Qual justificativa voce watch?v=MDaB8muAANc >.)
O Pensador | poderia nos apresentar para o
(musica) preconceito racial? Leitura de comentarios | 57 comentirios foram explicitados pelos
dos alunos discentes
E qual(quais) fator(es)
contribui(em) para a pratica de
racismo e discriminacio?
Aula 09 “Flip — | Interpretacao do documentario | Reproducio do | Postagem do depoimento em video
Festa Literaria | e questionamento no ambiente | depoimento em video (disponivel em: <https://www.facebook.
Internacional | presencial que surgiram a partir com/flip.paraty/?hc_ref=ARSsyvQP]2x
de Paraty” | das participagdes orais. Depoimento de alunos | NJMTSLvLRv]00sHbW5Y 1q3LjFGBUsj
(Depoimento com argumentos orais [ I TRQRJL8D]JYRsKoNp4qSaXEAn4&fre
em video) sobre preconceitos | f=nf&hc_location=group >.)
vivenciados e
exemplificados 5 comentarios foram explicitados pelos
discentes
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Aulas 10
e 11: “O
significado de
Mandela para
o futuro da
humanidade”,
de Leonardo
Boff

Questionamento no ambiente
presencial:

Qual o objetivo geral do texto
anterior?

No texto em estudo, o autor
serviu-se de varios recursos,

Leitura e interpretagdo do
texto através de material
impresso. Identificacdo
de tese ¢ de argumentos.

Postagem do texto “O significado de
Mandela para o futuro da humanidade”
(disponivel em: <https://leonardoboff.
wordpress.com >.)

42 comentarios foram explicitados pelos
discentes

um deles ¢ a defini¢do. O ato de
perdoar, conforme foi definido
no texto, estd adequado ao
contexto? Justifique.

Questionamento no ambiente
virtual:

“Por que, segundo Leonardo
Boff, Nelson Mandela tem um
significado para o futuro da
humanidade?”

Quadro 02: Articulagio entre conteudos e tematica na produgio de comentarios.

Como se pode verificar, o quadro 02 revela
a articulacdo entre o ambiente presencial e a
reiteracao da aula no ambiente virtual. As aulas 08,
09, 10 e 11 foram complementadas por postagens
virtuais que estimulava comentarios. A primeira
coluna na vertical especifica a aula e o material
que foi subsidio para as atividades de leitura e
escrita que ocorreram. Diante dessas colunas
temos o detalhamento das intervencdes, nos eixos
horizontais, que especificam os questionamentos
e procedimentos perpassados tanto no ambiente
presencial como no virtual.

Faceasconsideragoesrelativasasistematizacao
de atividades de leitura e de escrita, e a articulacao
entre o conteudo ministrado, a ultima coluna,
relativa a explicitagido de comentarios, possibilitou
a identifica¢ao de aspectos do planejamento destas
aulas, sinalizando reflexGes necessarias, tdo caras
a Linguistica Aplicada, para a constru¢ao de uma
etapa, que influencia o ensino pautado em praticas
emergentes inseridos num paradigma complexo
(FREIRE; LEFFA, 2013).

Os comentarios, recolhidos para a analise

do referido planejamento, foram enumerados em
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sequéncia como ilustrativa da categoria “Postagens
relativas ao planejamento tematico”, realizadas pela

professora a serem discutidas na se¢ao que segue.

Evidéncias relativas ao planejamento
tematico com énfase na leitura

Os relativos  as

tomados como ponto de partida para a analise das

comentarios postagens,
aulas de leitura e escrita evidenciadas nos ambientes
virtual e presencial sobre preconceito, revelam que a
énfase das aulas foi dada a tematica, que prevaleceu
nas aulas de leitura. Essa constatagdo permite-nos
propor duas categorias de comentarios: reiterativos

e agregadores.

Comentarios reiterativos

Os comentarios reiterativos faz referéncia as
interagoes que se desenvolvem pela exposigao do
conhecimento adquirido, a partir da leitura do posz,
ocorrendo a reproducao da tematica que reitera a
postagem apontando o posicionamento do leitor.

Vejamos os exemplos de comentarios que seguem:
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Comentario 01:

[ que o maior motivo do preconceito racial €
uma ideia que pondera e se prolifera na mente das pessoas, a ideia
do Darwinismo social, de acordo com esse pansamento, existiriam
caracteristicas biologicas e sociais que determinariam que uma
pessoa & superior & outra e gque as pessoas guse se enguadrassem
nesses critérios seriam as mais aptas para viver am sociedade.
Através dessa ideia que as pessoas comecaram a s sentirem
superiores a outras, por causa da cor de sua pele ou olhos, da
forma de seu cabelo, da sua origem maternal, e isso acabou
criando a ideia de racas, que acabou sendo usada, pelas pessoas
para discriminar, para julgar & para praticar racismo, umas as
outras.

Curtir Responder 25 sem 'ﬂ‘-’-

Comentario 02:

B --- id=0 = rico para o nosso crescimento coma
seres humanos, pois atraves da vida dessa mulher batalhadora &
cheia de sonhos podemos nos espelhar e tambem fazer uma
autoavaliacdo, porgue antes de sermos diferentes somos humanos,
n&o ha justificativas para atitudes de violéncia, desrespeito, &
humilhac&o com o proximo. Falta na sociedade inteligéncia para
entender que =6 estamos perdendo nosso tempo de aproveitar as
coisas boas da vida, com atitudes desumanas e gue ninguém
merece passar, tambem 2 de se admirar a coragem de lutar pela
educacio que essa senhora do video tem, pois realmente & o Unico
caminho para vencermos e se unirmos, pois os tempos estdo cada
wvez mais dificeis e juntos somos mais fortes, além disso pracisamos
ter voz em nosso pais, para gue direites venham ser compridos &
aquela frase "Ordem = Progresso” comsce a fazer parte da nossa
realidadelll

[\ B

Responder - 24 sem

Curtir

Comentario 03:

Segundo o texto de Leonardo Boff,
chegamos a uma epoca na qual o crescimento material € maior do
que o crescimento espiritual, ou seja, estamos buscando mais bens
de consumo e diminuindo a busca por pensamentos positivos, paz,
amor e boa convivéncia. Isso traz uma era de violéncia, de odic =
Mandela traz uma solucado para o futuro, o perdao e a luta pela
democracia e direitos iguais. Portanto, Boff, considera que Mandela
tem um importante significado para o futuro da humanidade (= para

que ela venha a ter um futuro tambem).

Curtir - Responder 24 sem

Nos exemplos expostos observa-se que o
acréscimo de ideias é relacionado a tematica das
postagens que os alunos interagiram. O comentario
01 condizente a postagem da musica Racismo ¢
butrice, de Gabriel O Pensador, relaciona-se a
tematica preconceito racial. No comentario 02
temos o posicionamento do aluno e a reiteragao
do tema, abordado no depoimento em video da
Flip — Festa Literaria Internacional de Paraty. E
no comentario 03 podemos notar a interpretacao

referente a postagem do texto “O significado
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[\ B

de Mandela para o futuro da humanidade”, de
Leonardo Boff.
Esses exemplos encaixam-se na categoria

por

conhecimento a0 tema ja existente numa interagao

de comentarios reiterativos incluirem o
que aborda a temadtica. Dessa maneira, existe
na escrita mais significado e correlagio com o
pensamento do emissor, que teve nessas atividades
a oportunidade de ler, refletir e construir o proprio
posicionamento, fazendo referéncia a exposi¢ao
da postagens pela relagao existente com a tematica

e a aplicabilidade do conhecimento adquirido.
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Comentarios agregadores

Esta categoria de comentarios agregadores diz respeito a diversidade de textos e praticas de leitura
mobilizadas a partir do trabalho escolar, que levaram os alunos a procurarem outras leituras e postarem
comentarios de distintos suportes. Nas interagdes no grupo do Facebook encontramos comentarios com
outras leituras a partir da postagem de diferentes textos, fotos e links com videos ou depoimentos diante
da mesma tematica. Os exemplos de comentarios agregadores, a seguir, permite-nos mostrar que essas

interagoes agregam valor a postagem inicial. Observemos:

Comentario 04:

. I - . =ncontrei uma imagem pela internet e achei que

seria legal postar ela aqui, ja que estamos debatendo sobre racismo e
tal, acho legal principalmente porque na imagem tras algumas
estatisticas sobre o reflexo do racismo no Brasil.

0 REFLEXO DO RACISMO NO BRASIL

e Safermet o br derancoe

Iy

innovarepesquisa

Comentario 05:

. _ Procurando sobre o assunto encontrei uma

propaganda do govermno do Parana contra o racismo institucional,
que & o racismo manifestado nas estruturas de organizacio da
sociedade e dentro das instituicbes, como escolas, empresas
privadas e publicas, etc. Creio gue o video ja tem o poder de chocar
sozinho, entio: hittps:/hwww youtube comfwatch?vw—=mHE-2x8mn3M

YOUTUBE.COM
Governo do Parana Propaganda
Contra o Racismo Institucional

Curtir  Respondar Remover prévia - 32 sem
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Comentario 06:

I - vma lenda africana gue um antropologo,

chegou em uma paquena tribo africana com uma cesta bem grande

de doces e chamou tedas as criancas da tribo 2 disse a elas que
elas deveriam apostar uma corrida e o vencedor da corrida

ganharia a cesta de doces toda.

Fegou a cesta de doces e encostou em uma grande e frondosa
arvore, onde seria o final da corrida. As criancgas se perfilaram em
posicao de cormrida e esperaram o anfropologo dar a largada.
Cluando ele disse “ja" todas as criancas deram as maos e
comreram, todas juntas, sem pressa e respeitando o tempo dos
menores, para a cesta de doces. Chegaram a cesia todas elas,
muito felizes = uma delas, virou-se para o antropolo & disse:
"UMBUNTU T10. Como uma de nas poderia ficar feliz se todas as

outras irffam ficar tristas™.

Umbuntu & uma filosofia de vida e uma etica muito antiga africana
que significa;: SOMOS TODOS NOS. 50 quem tem UMBUNTU
sabe que ela & afetada quando um semelhante seu & afetado.

Cluem tem Umbuntu, sabe gue o mundo ndo € uma itha e que ela
precisa dos outres pra ser 2la mesma.

Umbuntu & compaixao, partilha, empatia

Umbuntu diz que SER HUMANO E SER PARA OS OUTROS E
QUE SER PARA OS OUTROS DEVE SER TUDO

Curtir Responder - 23 sem

Os comentarios quatro, cinco e seis agregam
ao post novas informagdes. Os alunos que realizaram
esse tipo de interacao melhoraram cooperativamente
as discursoes da tematica, pois ao compartilhar textos
de outros suportes o aluno articula a tematica da SD
em funcao da expansao de praticas de pesquisas que
foram além do trabalho escolar.

Nesse sentido, esta categoria inclui o aspecto
de socializagdo e colaboragao que, ao possibilitar
livres interagdes sociais no grupo do Facebook,
propicia o surgimento de agoes conjuntas de grupos
de pessoas, como a aprendizagem colaborativa
(SOUZA, 2007). A diversidade de textos e praticas
de leituras mobilizadas no ambiente virtual
beneficia por meio da leitura todo o grupo.

Assim, a expansio da tematica, com a
postagem de outras leituras a partir de outros
textos, fotos e links com videos ou depoimentos,
liga-se a informagoes ja existentes. Na introdugdo

de novas informagoes, como forma de completar
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os argumentos da postagem base, essa categoria
de comentarios da maior oportunidade do aluno
construir seu proprio pensamento, conhecer

melhor o tema e posicionar-se.

Conclusio

Com relagdo ao questionamento que nos
propomos a refletir, neste estudo, o que a produgao
de comentarios revela sobre o planejamento de aulas
de leitura, envolvendo a tematica “preconceito”,
e de escrita, envolvendo o conteido “tipos de
argumentos”’, N30 nos deparamos com comentarios
que apresentassem o uso reflexivo do contetdo
“tipos de argumentos”, o que encontramos
ricamente sao interagoes que expandem a tematica.

Percebemos que os alunos se envolveram com
a tematica e a dinamica da atividade que contemplou
o ambiente virtual, pois os comentarios dizem

muito sobre leitura, mas nao exibem relevancia
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sobre argumentos, pois os alunos apresentaram
resisténcia ao incluir em suas interagoes os “tipos
de argumentos” estudados em sala de aula.

Dessa forma, apresenta falhas nas escolhas
tracadas no decorrer da SD, por ter dado énfase
as aulas de leitura que foram sobre preconceito.
Também temos consciéncia de que a aquisi¢cao do
conteudo “tipos de argumentos” requer esforgos
continuos e nao acontece de uma hora para outra.

O professor, inserido em uma pratica
complexa que envolve os ambientes virtuais em
complemento a sala de aula, precisa entender
que ao postar materiais no grupo do Facebook
¢ necessario que ele realize uma retrospecgao
em ambiente presencial, relacionando em sua
pratica uma reflexdo sobre o conteido ensinado,
exemplificando os “tipos de argumentos” a
partir dos comentarios dos proprios alunos, ou
seja, ¢ preciso redimensionar a pratica de ensino
considerando ag¢des de aquisi¢ao de conhecimento,
pratica e reflexdo diante das atividades realizadas

no ambiente presencial.
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