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Resumo

Este artigo tematiza a interagao face-a-face entre alunos e professora de uma turma de 3° ano de Ensino
Médio de um colégio da rede privada de ensino, situado em um contexto multilingue Schwowisch/Portu-
gués/Hochdentsch do interior do Parana, procurando focalizar algumas estratégias utilizadas pela profes-
sora para colocar em pratica seu projeto de dizer: legitimar o préprio discurso e a pratica institucional
da prova de proficiéncia em lingua alema encampada pelo colégio /ocus da pesquisa. Para a analise feita
neste texto, foram escolhidos trechos de duas aulas de alemao como lingua adicional, ocorridas no seg-
undo semestre de 2015. O projeto de dizer da professora é construido com base na citagio como forma
de angariar autoridade e legitimidade ao seu discurso, e na parafrase (HILGERT, 2001; ANDRADE E
AQUINO, 2002; SANT’ANNA, 2007), enquanto atividade de reformulacao do enunciado para torna-lo
mais claro e mais convincente para os alunos interlocutores. O olhar direcionado para os dados é guia-
do por uma perspectiva discursiva (ROMUALDO, 2014; AUTHIER-REVUZ, 2004; BENITES, 2002;
MAINGUENEAU, 1993).
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Abstract

This article discusses the face to face interaction between students and a teacher in a 3rd year high school
class in a private school college, located in a multlingual Sehwowisch / Portuguese / Hochdentsch in Parana
state context, looking to focus some strategies used by the teacher to put in practice her project of say-
ing: to legitimize its own discourse and the institutional proficiency proof in German language practice
assumed by the college where this research was developed. For the analysis of this text were chosen
two German classes as additional language occurred in the second semester of year 2015. The teacher’s
project of saying is based on a citation as a way to raise authority and legitimacy to her discourse, and in
the paraphrase (HILGERT, 2001; ANDRADE & AQUINO, 2002; SANT’ANNA, 2007), as an activity
to reformulate the statement and to make it clearer and more convincing for the interlocutors students.
The directed look at the data was guided by a discursive perspective (ROMUALDO, 2014, AUTHIER-
REVUZ, 2004; BENITES, 2002; MAINGUENEAU, 1993).

Keywords: Heterogeneity shown; Quote; Paraphrase.

Introducao do discurso, que inscrevem nesta o outro. Esse
“outro nao é um objeto (exterior, do qual se fala),

No fio do discurso produzido por um mas uma condigdo (constitutiva, para que se fale) do
locutor, ¢ mobilizado certo numero de formas, discurso de um sujeito falante que nio ¢ fonte-

linguisticamente detectaveis ou nao na linearidade primeira desse discurso” (AUTHIER-REVUZ,

1 Doutoranda pelo Programa de P6s-Graduagio em Letras da Universidade Estadual de Matinga. adrianarevisao@gmail.com

ISSN 2179-0027 Vol. 8 n. 1 (marco 2017) 95

Interfaces



2004, p. 69, grifos da antora).

A heterogeneidade do discurso constroi-
se por meio de indices variados, tanto mais sutis
quanto menos, como afirma Benites (2002),
sendo por vezes construida de forma bastante
clara, como ¢ o caso da citagdo. Nesse processo, a
heterogeneidade pode se constituir a partir do uso
de aspeamento e verbos delocutivos, por exemplo,
para marcar outro discurso presente no discurso
citante. De outro modo, a heterogeneidade também
esta presente no discurso mesmo nao estando
marcada na superficie como orienta Maingueneau
(1993). Temos, no primeiro caso, a heterogeneidade
mostrada e, no segundo, a beterggeneidade constitutiva.
Este texto estd circunscrito na constituicio da
heterogeneidade mostrada, mais especificamente
no que tange a citagao de outros discursos. Cabe
salientar neste ponto que nio se trata de um
trabalho de identifica¢ao do discurso citado pura e
simplesmente, mas sim de observagdao de como os
recursos de citagao escolhidos pelo locutor citante
colaboram para o seu projeto de dizer.

Os dados analisados sob essa perspectiva
referem-se a fala-em-interagao constituida por
alunos e professora de uma turma de 3° ano de
Ensino Médio de um colégio da rede privada
de ensino, situado em um contexto multilingue
Schwowisch/ Portugués/ Hochdentsch do intetior do
Parana, procurando focalizar algumas estratégias
utilizadas pela professora para colocar em pratica
seu projeto de dizer: legitimar o préprio discurso
e a pratica institucional da prova de proficiéncia
em lingua alema encampada pelo colégio /ocus da
pesquisa®. Para a analise feita neste texto, foram
escolhidos trechos de duas aulas de alemao como

lingua adicional, ocorridas no segundo semestre

de 2015, com 50 min cada’. No projeto de dizer
da professora, ganha destaque a citagio como
forma de angariar autoridade e legitimidade ao
seu discurso, bem como a parafrase enquanto
atividade de reformulagdo do enunciado para
torna-lo mais claro e mais convincente para os
alunos interlocutores.

Para apresentar e analisar o projeto de dizer
da professora, este artigo esta organizado em duas
partes: na primeira, fazemos um apanhado teérico
dos principais conceitos que amparam a analise dos
dados, enfatizando principalmente a citagao como
indice de heterogeneidade mostrada e a parafrase
como atividade linguistica de formulagdo. Na
parte seguinte, aplicamos os conceitos tedricos
na analise dos dados para, entdo, chegarmos as

nossas consideracoes finais.

1. Manifestagdes de heterogeneidade
mostrada

s

O locutor, para Ducrot (1987), ¢ o
responsavel pela enunciagio e nao necessariamente
o produtor fisico do enunciado. Pode haver a
presenca de dois ou mais locutores, como ¢é o
caso da citacio em discurso direto, “ha neste
caso dois ‘Tlocutores’ diversos em um enunciado
que, além disso, ¢ globalmente produzido por
um deles, aquele que se constitui em falante,
ao falar ou ao escrever” (MAINGUENEAU,
1993, p. 76). No caso de uma sala de aula, para
comecarmos a entender os dados gerados e a
analise que se propoe em se¢ao propria, ha um
locutor responsavel pela producao global do
enunciado, que pode coincidit com o sujeito

professor, e seus interlocutores, os alunos, que

2 Informacbes mais detalhadas sao apresentas no item “3.1 Apresentagao e contextualizacio dos dados” deste texto.

3 Dados provenientes da pesquisa de doutoramento da autora, orientada pela professora Neiva Jung (PG/UEM). Projeto
de pesquisa avaliado pelo Comité de Etica da Universidade Estadual de Maringa e aprovado em agosto de 2015 (Parecer n°

1.166.694).
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dialogam com aquele outro, assumindo em algum
momento a posi¢io de locutores. Nesse caso,
temos um enunciado global, o evento aula, cujo
responsavel é o locutor L, o qual mobiliza e incita
a participacdo dos interlocutores, que falam por
si s6, tornando-se locutores também. Romualdo
(2014, p. 140), revisitando Koch (1991), afirma
que “a polifonia de locutores corresponde ao que
foi denominado de intertextualidade explicita,
englobando casos de discursos relatados, citagoes,
referéncias, argumentacao por autoridade”.

Nesse  jogo  polifonico,  segundo
Maingueneau (1993), a citagao ¢ uma das formas
mais elementares da heterogeneidade mostrada,
pois é um processo que consiste em langar mao
de um material ja significante em outro discurso
e leva-lo a funcionar em um novo sistema de
significados. Nesse sentido, a partir do recurso da
citagdo, ocorre a representacao de um enunciado
por outro, na qual nio se tem apenas uma
transcri¢ao literal, ou seja, quando o enunciado
¢ evocado e repetido por outro ‘“apresenta-se
como uma imagem desprovida de grande parte
de seu entorno e adquire, por isso, significado
diferente, ou até mesmo oposto ao que tinha em
sua manifestagao original” (BENITES, 2002,
p. 57). Isso acontece porque ao ser retirado do
contexto original passara a servir aos propositos
interacionais do locutor que o mobilizou, mesmo
que parega haver certa isen¢ao da parte do locutor
citante, como se estivesse apenas relatando o que
fora dito por outrem.

Para Bakhtin e Voloshinov (1979), a
citacio tem duas modalidades: a linear e a
pictorica. A linear refere-se ao estilo que se
pretende despersonalizante e procura conservar
a autoridade e integridade do texto original. Tem-
se a partir dessa configuracio uma valorizagdo
do aspeamento e de verbos delocutivos, em prol
de uma isengdo da responsabilidade do locutor

citante em relacao ao discurso citado, mantendo

ISSN 2179-0027

a autoridade ligada ao locutor citado. Em geral,
busca-se nesse tipo de citagdo “delimitar a voz
do outro, seja pelo desejo de evitar envolver-
se em polémica, seja para preservar o inusitado
da fala do outro, seja mesmo por duvidar do
locutor citado” (BENITES, 2002, p. 109). Nesse
estilo, sao perceptiveis recursos como as citagoes
com fungao de isen¢iao de responsabilidade, de
fidelidade e de ironia, nas quais pode haver um
confronto de opinides entre os locutores citante
e citado, ou entdo um cuidado em se transcrever
o mais literalmente possivel para que a autoridade
do discurso se distancie do locutor citante
recaindo exclusivamente sobre o locutor citado
(BENITES, 2002).

No caso do estilo pictérico, o locutor
citante posiciona-se em relagio ao discurso do
locutor citado, tomando-o como verdadeiro
ou falso, ou seja, nessa ocorréncia ha marcas
claras de subjetividade, sendo “aquele no qual os
contornos exteriores da palavra de outrem sio
atenuados, através da infiltracdo das réplicas e
dos comentarios do locutor citante” (BENITES,
2002, p. 58). Colaboram para esse estilo as
citagbes de epigrafe, autoridade e de cultura, pois
estas facilitam o uso de outros discursos para
legitimar o discurso citante. Essa legitimacdo se
da no processo de fusio do discurso citante que
valida e ¢ validado pelo discurso citado.

Estamos falando aqui como se essas
categorias de citagdo ndo se intercambiassem,
no entanto partimos dessas definicdes e
agrupamentos mais claramente definidos para,
em virtude dos dados analisados neste texto,
mostrar que esses recursos sio mobilizados em
cada discurso de acordo com o que convém ao
locutor citante para criar os efeitos pretendidos.
Nossos dados nos permitem dizer, por exemplo,
que a busca pela isencio da responsabilidade
(efeito do estilo linear) ¢ feita pelo locutor citante,

por meio da citagao de autoridade e essa estratégia
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argumentativa (uma estratégia tipica do estilo
pictérico) gera legitimidade ao discurso citante®.
Para este trabalho, limitamo-nos a definicio
dos recursos frequentes nos dados analisados,
desse modo enfocamos as nocdes de citacio de
autoridade e da citacdo de fidelidade.

Segundo Benites (2002, p. 96), “tendo
em vista imprimir maior credibilidade a seu
argumento, o locutor muitas vezes ancora-o na
respeitabilidade enaautoridade deumespecialista”,
por isso esse tipo de citacdo é conhecida como
citacio de autoridade. Nesse caso, a afirmacio
¢ atribuida ao locutor citado, pois ¢é ele quem
confere legitimidade ao argumento defendido
pelo locutor citante. Esse tipo de recurso também
pode ser utilizado, como orienta Benites (2002),
para demonstrar distanciamento em relacao a fala
citada, no intuito de o locutor se colocar apenas
como um retransmissor de um discurso usado
em outro contexto. Nesse segundo aspecto, é
como se, de algum modo, a citagdo de autoridade
também revelasse uma busca do locutor citante
por certa isencao da responsabilidade pelo
discurso proferido. Como dito acima e detalhado
na se¢ao de analise de dados deste artigo, nos
dados ¢ utilizada a segunda estratégia no sentido
de angariar ainda mais autoridade para o discurso
citante. No que se refere a citagao de fidelidade,
gera um efeito de busca pelo que é auténtico,
baseando-se na reprodugio, imitagio o mais fiel
possivel do discurso citado para gerar a ideia de
algo legitimo (BENITES, 2002).

Os dados analisados neste artigo trazem
ocorréncias desses tipos de citagdes, dentro
das quais se integram procedimentos de
reformulacdo de termo ou enunciado proferidos.
Tais procedimentos se identificam com a nogao
de parafrase como ¢ tratada por Hilgert (2001).

No préximo tépico, definimos e caracterizamos

o fenémeno parafrase como atividade lingufistica
de reformulagdo para amparar a analise dos dados

coletados.

2. Parafrase como atividade linguistica
de reformulacao

A interagdo face a face corresponde
a construcio de atividades linguisticas,
desempenhadas pelos interlocutores engajados em
determinado evento linguistico. Essas atividades
se realizam de forma sucessiva e alternada,
sendo guiadas pela intencao do falante de atingir
determinado objetivo interacional, seu projeto
de dizer. Para que o objetivo seja alcangado, o
locutor procede a uma gama de atividades textuais
que garantem a compreensao da sua formulagao
textual. A corre¢do, a parafrase e a repeticao
sao algumas das atividades desempenhadas pelo
falante durante a formulacdo textual oral, as
quais assumem o papel mais especifico de, na
formulagao, reformular trechos do texto para
tornar adequada a formulacio e alcancgar junto ao
ouvinte a compreensio (HILGERT, 2001). Para
a analise dos dados apresentados neste artigo,
enfocamos apenas o conceito e as caracterizagcoes
de parafrase, pois ¢ uma estratégia com presenca
significativa na formulacdo textual do Locutor 1
em prol da argumentac¢ao pretendida.

A parafrase, nesse caso, pode ser definida
como um enunciado que reformula um enunciado
anterior, mantendo com este uma relacao de
equivaléncia (HILGERT, 2001;
FAVERO, ANDRADE E AQUINO, 2002;
SANT’ANNA, 2007), tratando-se, assim, de uma

retomada do sentido de um enunciado antetior,

semantica

materializado em outras palavras. Castilho (2004,
p. 75), apoiando-se em Fuchs (1982), afirma que

parafrase ¢ “a transformacido progressiva do

4 Voltaremos a isso mais abaixo na analise de dados.
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‘mesmo’ (sentido idéntico) no ‘outro’ (sentido
diferente)”. Assumindo uma func¢ao de retomada,
esse recurso, segundo Hilgert (2001), funciona,
em geral, para resolver um problema retrospectivo
de formulagio, isso quer dizer que o falante s6
percebe a falha de um termo ou enunciado ap6s te-
lo proferido, entdo procede uma descontinuidade
em sua formulag¢do para inserir a informacao
formulada de outro modo. Tal reformulacio
mantém o conteddo, mas altera a expressao
(CASTILHO, 2004).

Para Hilgert (2001), a

identificada como uma solugao retrospectiva de

parafrase ¢

problemas de formulagdao pelo falante, ou seja,
com fungio corretiva, no entanto os dados que
analisamos mostram que nem sempre a parafrase
atuara como solucionadora de problemas. Nas
sequéncias interacionais analisadas®, a parafrase
continua sendo uma atividade de reformulacio,
mas com funcao de especificar melhor um termo
em lingua adicional e especificar seu significado
dentro do objetivo da formula¢ao do Locutor 1.
A parafrase se diferencia da corre¢do porque esta,
em geral, anula o termo ou enunciado anterior,
enquanto a parafrase o torna mais explicito ou
mais claro ao ouvinte, conferindo-lhe certo grau
de atualizagao semantica, a depender do caso
analisado. Em outras palavras, retomando o
proprio Hilgert (2001), no parafraseamento, ha
equivaléncia semantica e, na corre¢io, contraste
semantico entre o enunciado de origem e o
enunciado reformulador. Sant’anna (2007, p.
17), por sua vez, entende a parafrase como um
recurso que reafirma “em palavras diferentes,
o mesmo sentido de uma ideia”, podendo ser
“uma afirmagao geral da ideia de uma obra como
esclarecimento de uma passagem dificil”. Para o
pesquisador, a passagem dificil nao diz respeito

necessariamente a um problema de formulagao,

mas sim um trecho de maior complexidade
semantica.

A parafrase, nesse sentido, atua em prol
da progressividade do texto, a medida que
¢ selecionada pelo falante, contando com a
atuacdo de trés componentes: o enunciado de
origem (EQO), constru¢do que sera retomada
pela parafrase; o enunciado reformulador (ER),
a propria construcao parafrastica; e o marcador
da reformulacdo (mr) ou marcador de parafrase
(mp), a expressao ou estratégia que anuncia o
enunciado de reformulacao (HILGERT, 2001). O
marcador de reformula¢io pode estar expresso,
segundo Hilgert (2001, p. 113), “por meio de uma
expressao verbal, de um paralelismo sintatico
ou de alguma manifestagio suprassegmental
ou paralinguistica, como a pausa, a hesitagao,
a mudanca de ritmo na articulacio [..], a
diminuicdo da altura ou do volume de voz.”
Nos dados analisados, veremos que o enunciado
se diferencia do que foi observado por Hilgert
(2001), pois se constitui, em geral, em forma de
pergunta direta ou de uma ordem do Locutor 1
para seus interlocutores, exercendo fungio no
desdobramento tematico-argumentativo de seu
discurso.

As relagoes parafrasticas podem ocorrer na
sequencia do enunciado de origem ou, entao, mais
adiante na sequéncia textual. Nesse caso, Hilgert
(2001) as chama respectivamente de pardfrase
adjacente ou pardfrase nao adjacente. A classificagao
por si s6 entre uma ou outra ocorréncia nao
importa apenas para distingui-las, essa distingao
se fazer necessaria porque ambos os tipos
exercem func¢oes diferentes na construcao textual.
As parafrases adjacentes funcionam em prol da
composicao da trama conversacional, “resolvendo
tanto problemas de natureza especificamente

interacional quanto problemas determinados

5 Veremos essa questio com maior detalhamento abaixo, na se¢do dedicada a analise
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pelo desdobramento tematico-argumentativo do
texto e pela busca de adequagdo vocabular na
construcao dos enunciados”. (HILGERT, 2001,
p. 117). Isso quer dizer que, quando o falante lanca
mao desse recurso é para resolver imediatamente
um problema de compreensio, identificado por
ele proprio ao formular seu discurso ou indicado
pelo interlocutor, quando este se manifesta sobre
nao ter compreendido a formulagio, expressando
isso seja verbalmente, seja pela expressao facial. O
proprio locutor percebe a falha de compreensao
antes da rea¢ao do interlocutor, em geral, quando
identifica termos ou enunciados que podem
nao ser de conhecimento partilhado com o
interlocutor.

Com relagdo a parafrase nio adjacente,
sua fun¢do ¢é junto a estruturacio de topicos
conversacionais mais longos e amplos. Segundo
Hilgert(2001,p.117),essetipodeparafrasefunciona
dessa maneira “na medida em que asseguram
unidade a uma abordagem tematica, demarcam
diferentes etapas de seu desenvolvimento e
lhe dao a conclusio necessaria”. Ou seja, as
atribui¢oes das parafrases nao adjacentes afluem
para “realizar uma atividade linguistica dominante
em relacdo a outras consideradas subsidiarias na
construcio de um tépico” (HILGERT, 2001,
p. 117). Nesse sentido, sua fungdo esta ligada a
manuten¢ao tematica de um discurso, em que um
segmento ¢ parafraseado no intuito de retomar
o topico principal deixado de lado por algum
tempo em prol da ascensao de uma discussiao
periférica a tematica. No caso dos nossos dados,
nos deparamos com parafrases adjacentes, sem
fungdes corretivas, construidas para esclarecer
melhor um termo ou um enunciado pronunciado
com vistas 2 manutengao tematico-argumentativa
do Locutor 1 que convergira para o seu projeto de
dizer e nio adjacentes para retomar enunciados
de outra interacdo face a face ou de um material

escrito nao disponivel aos interlocutores durante
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o evento interacional.

Em relagdio a operacionalizagao das
parafrases em textos orais, ainda é preciso
considerar como ¢é produzida e quem assume a
iniciativa de tal produg¢ao. No primeiro caso, como
foi produzida a parafrase, Hilgert (2001, p. 117,
grifos do autor) seleciona duas possibilidades:
“a) o falante (L1 ou L.2) parafraseia o seu proprio
enunciado, identificando-se, neste caso, uma
autoparafrase; b) um interlocutor parafraseia
o enunciado produzido pelo outro, realizando,
assim, uma heteroparafrase.” No segundo caso,
sobre a iniciativa da parafrase, temos: a) uma
parafrase autoiniciada, desencadeada por quem
a produz; b) uma parafrase heteroiniciada,
desencadeada por um interlocutor e produzida por
outro. Considerando nossos dados analisados, ha
grande indice de ocorréncias de heteroparafrases
heteroiniciadas, isso porque o Locutor 1 provoca
a constru¢ao de uma parafrase por meio de uma
pergunta ou uma ordem direcionada aos seus
interlocutores, 0s quais, por sua vez, constroem o
que lhes foi solicitado.

A equivaléncia pode ocorrer desde um
grau minimo, perceptivel dentro de um quadro
de conhecimentos extratextuais partilhados entre
locutor e interlocutores, até um grau maximo,
equivalente a repeti¢ao. Hilgert (2001) propoe
que pensemos parafrase em trés nfveis pelo
menos: o primeiro indicaria uma equivaléncia
forte, dentro do qual o ER mantém grande
identidade semantica com o EO, explicitando os
mesmos tragos semanticos sem perda ou ganho
significativo; no segundo nivel, a base significativa
comum ¢é menot, pois ja se admite a atualizag¢ao
de tracos semanticos; no terceiro, ocorre uma
equivaléncia fraca, a qual se caracteriza por uma
dissimetria em relacdo ao EO, “em funcao do
contexto discursivo em que a parafrase ocorre,
os seus tracos s6 em parte coincidem com os da
matriz [EO]” (HILERT, 2001, p. 123).
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Essa orientacio leva-nos a considerar a
existéncia de parafrases expansivas, redutoras
e paralelas (HILGERT, 2001). Segundo Hilgert
(2001, p. 124), na passagem da matriz para a
parafrase, ao haver um deslocamento de sentido
do geral para o especifico, pode haver uma
parafrase, do ponto de sintatico e lexical, mais
expandida do que o EO. Assim como, quando
“o deslocamento de sentido vai do especifico para
o geral”, pode haver uma parafrase redutora, em
que se nota “uma condensagio sintatico-lexical
da parafrase”. Nesse caso, a expansio parafrastica
se constitui na constru¢io de um enunciado,
muitas vezes, mais complexos do que o EO, em
funcao da sua extensao e do acréscimo lexical. E,
no outro extremo, estd a condensacio do EO, em
funcdo de uma generaliza¢ao ou defini¢do mais
sucinta. O meio termo seria a parafrase paralela,
na qual se mantém “a mesma dimensao textual da
matriz” (HILGERT, 2001, P. 124).

Sendo

parafrases podem cumprir diferentes fungdes ao

expansivas ou redutoras, as
serem selecionadas pelo locutor, Hilgert (2001)
registrou duas para cada tipo de parafrase. No
caso das expansivas, elas podem ser usadas para
dar explicacbes definidoras de EO formulados a
partir de explica¢Oes abstratas ou entdo auxiliam na
explicitagao, tornando informagoes do EO mais
precisas e especificas. Em relagao as redutoras,
podem funcionar bem para denominagoes mais
claras que as presentes no EO e para resumir o
contido no EO.

Sant’anna (2007) propoe trés modelos
de analise das ocorréncias parafrasticas, os
quais a relacionam com os processos de
estilizacdo e parddia. Esses processos adjacentes
correspondem, ao lado da parafrase, aos graus de
distanciamento ou aproximag¢iao em relagao ao
EO. E importante ressaltar aqui que Sant’anna
compreende parafrase como um enunciado

assentado sobre o idéntico e¢ o semelhante,
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enquanto a parodia repousa sobre o que é novo e
diferente, gerando escalas entre uma ocorréncia e
outra. A estilizagao, por sua vez, ¢ entendida como
o movimento do discurso que leva a ocorréncia
de parafrase ou de parddia.

Dos trés modelos propostos — por
Sant’anna (2007), apropriamo-nos do primeiro
por nos parecer mais funcional para a analise
dos nossos dados. Nesse modelo, parte-se de
uma oposi¢ao entre parafrase e parddia, a qual
indica, respectivamente, uma maior ou menor
aproximagao do EQO, sendo a primeira um efeito
pro-estilo, enquanto a segunda um contraestilo.
Nesse sentido, tem-se a estilizacio “quando a
estilizacdo se da na mesma dire¢ao ideologica
do texto anterior [EO], transforma-se numa
parafrase; se ela ocorre em sentido contrario,
constitui-se numa parddia” (p. 36). Assim, temos
que “a estilizagao é o meio, o artificio (= técnica),
e a parodia e a parafrase sio o fim, o resultado
(= efeito)” (SANT’ANNA, 2007, p.36). Nesse
modelo, quanto menos desvio sofre um enunciado
original, mais se aproxima da parafrase, quanto
mais desvio, mais se aproxima da parddia.

Pelo exposto, entendemos parafrase
como uma atividade com indmeras funcdes,
principalmente com relagio a sua contribui¢ao
para a coesao do texto oral, articulando
informagbes novas e antigas, “mas sua funciao
principal é a de garantir a intercompreensao”
(FAVERO, ANDRADE e AQUINO, 2002, p.
60). Na proxima se¢do, iniciamos O processo
analitico dos dados coletados sob a perspectiva

teorica delineada até aqui.

3. Apresentagiao, contextualizagido
e analise de dados
3.1 Apresentagdo e contextualizagio
dos dados

Como dito na introdu¢ao deste artigo, os
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dados sdo provenientes de duas aulas de lingua
alema como lingua adicional, observadas no
segundo semestre de 2015, com 50 min cada, de
uma turma de 3° ano de Ensino Médio de um
colégio da rede privada de ensino, situada em
um contexto plutilingue Schwowisch/ Portugués/
Hochdentsch do interior do Parana. Desse
material, foram selecionados alguns trechos para
o tratamento analitico feito para este artigo. Os
participantes sao a professora Marilia e seus
sete alunos: Andrey, Jonas Tulio, Joao, Helmuth,
Gabriela, Juliana, Fernando®, cujos nomes sio
pseudonimos para preservar a sua identidade e
da institui¢ao escolar onde foi feita a geracao de
dados para a pesquisa de doutoramento da autora
do artigo.

Essa turma, a época da geragiao de dados,
estava prestes a fazer o exame de proficiéncia
em lingua alema referente ao nivel C1, que é o
mais avan¢ado avaliado para candidatos em geral.
Ao longo da Educagio Basica, esses alunos ja
haviam passado por dois outros testes referentes
aos niveis A2 e Bl e vinham sendo preparados
para o avango para o nivel C1, cujo teste acontece
no 3° ano do Ensino Médio. Essas avalia¢oes,
Sprachdiplom ou DSD  (Deutsches  Sprachdiplom/
Diploma de Proficiéncia da Lingua Alema) sio
aplicadas na propria instituicdo escolar, pois o
colégio onde a pesquisa foi realizada é conveniado
com o Governo Alemio, o Instituto Goethe e o
Departamento Central Alemao para Ensino no
Exterior, cujo comprovante de conhecimentos da
lingua Alema ¢ valido internacionalmente.

O exame orienta-se pelos exames de

conclusao das escolas na Alemanha e pelo Quadro

Europeu Comum de Referéncia’ para o ensino de
linguas, sendo composto de quatro partes, nas quais
se avaliam as seguintes habilidades: compreensao
de texto, compreensao auditiva, redagdo, prova
oral. A prova oral, objeto de reflexdo nas aulas
analisadas aqui, é voltada para a apresentagao oral
de um tema especifico e posterior didlogo sobre tal
tematica, sendo composta de duas apresentacoes
orais: na primeira, o candidato recebe uma tematica
da equipe aplicadora, vinte minutos antes do seu
horario agendado, sobre a qual devera explanar
durante trés ou quatro minutos para banca de trés
avaliadores (sendo um alemaio), os quais, apds a
apresentacao, fazem questionamentos e dialogam
com o candidato sobre o que foi apresentado; na
segunda parte, os candidatos apresentam uma
tematica, preparada com antecedéncia, com o
auxilio do seu professor durante as aulas de lingua
alema, sobre a qual também deverao ser capazes de
dialogar e responder questionamentos posteriores
a sua apresentagao.

Nas duas aulas, cujos trechos sio analisados
neste texto, foram momentos dedicados pela
professora a rever as regras das apresentagoes
orais durante a DSD e trabalhar com os alunos
na preparagao de seus temas e materiais que
apresentariam frente a banca. Na fala da professora
participante da pesquisa, é possivel perceber os

seguintes movimentos:

a) Retoma as orientagdes sobre a prova,
constantes no proprio caderno do exame, por
meio da citagao indireta. Tais orientacoes referem-
se aos procedimentos a serem seguidos pelos

alunos e pelos avaliadores;

6 Alguns desses patticipantes nio aparecem nos dados analisados, no entanto foram mantidos aqui por fazerem parte da interagao

nas aulas selecionadas.

7 Elaborado pelo Conselho da Europa, “constitui [...]| um instrumento linguistico essencial para a harmoniza¢io do ensino e
da aprendizagem das linguas vivas na grande Europa” (ALVES, 2001, p.7) e fornece uma base comum para a “claboracio de
programas de linguas, linhas de orientacao curticulares, exames, manuais, etc., na Europa” (ALVES, 2001, p. 19). Embora seja um
documento europeu, é tomado como referéncia para o ensino de linguas no mundo todo.
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b) Retoma a tabela de competéncias e
habilidades por niveis, proposta pelo Quadro
Europeu Comum de Referéncia, que serve como
parametro para a avaliagao dos alunos no dia da
prova. Essa retomada ocorre por meio da citagao
direta.

C) Retoma falas de avaliadores credenciados
para o exame de proficiéncia sobre a condugio
da prova na escola e de alunos que passaram pela
prova de proficiéncia em anos anteriores, por

meio da citacdo indireta;

3.2 Analise dos dados

Os dados

formulagao do discurso da professora, o qual

mostram o processo de
se baseia sobretudo na citacio de discursos de
outrem: Quadro Europeu Comum de Referéncia
(doravante Quadro ou QECR), orientacdes do
caderno da prova de proficiéncia, avaliadores
credenciados e alunos de anos anteriores. Apenas
o Quadro ¢ citado diretamente, mas ainda assim
nao é feita a referéncia ao documento, nem usados
verbos delocutivos, todas as demais citacdes sao
feitas de forma indireta, muitas vezes, sem a
referéncia, entdo quando se refere ao caderno de
otienta¢des da prova, por exemplo, nao ¢ possivel
estabelecer a retomada, se o material original nao
¢ conhecido pelo interlocutor. Como discutimos
acima, a citagdo nao necessariamente reproduz o
discurso citado, pois este, ao ser citado, servira aos
interesses e propositos do locutor citante, entio
pode ser alterada em alguma medida pelo locutor.
No caso em questdo, a professora, constitui o
Locutor 1, buscando legitimar o préprio discurso
e também a pratica da prova de proficiéncia
engendrada pelo colégio e, com esse intuito,

mobiliza discursos de outrem para atingir tal

objetivo. Assim, é de supor que tais discursos nao
estao ali gratuitamente, mas sim com propositos
muito claros. Vejamos cada ocorréncia selecionada
para entendermos essas afirmagdes.

Quanto ao primeiro movimento identificado
Locutor 1, no qual ocorre uma retomada de
orientagdes sobre a prova, constantes no caderno
do exame, identifica-se que ocorre por meio da
citacdo indireta. Tais orientacdes referem-se aos
procedimentos a serem seguidos pelos alunos e
pelos avaliadores. Seguem dois excertos para a

reflexdo deste primeiro movimento.*

* Nota do editor: os excertos sao encontrados na proxima pagina.
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Excerto I®

Marilia: wund dann Punkt wvier

These bkaut ihr pro
kontra Argumente. ihr kénnt Ja
Erfahrung stellen. waruwm i1st es
Und dann a: dchlusspunkt.

elne aut.

z0?

Excerto 11

Marilia: gut. die Zeit, maximal wvier
Minuten Prasentation und acht his
zehn Minuten hinterher ZUr
Diskussion
Excerto 111

Marilia: und dann die Cuelle, die

Couelle misst ihr ihnen nur zeigen.

(Trechos da aula do dia 02 de setembro de 2015)

No trecho I, a professora, a quem estamos
tomandocomoLocutor 1, retomaumacaracteristica
que deve ter o texto oral a ser apresentado para a
banca pelo candidato, segundo as orientagdes da
prova. Deve ser um texto argumentativo que se
baseia em uma tese, argumentos e exemplos. No
trecho II, recupera-se a informagao sobre o tempo
para a prova de oralidade, em forma de instrugao
e, no trecho III, informa-se sobre procedimentos
a respeito da fonte. No excerto III, ha o uso do
verbo “precisar” para marcar a obrigatoriedade
de os alunos, seus interlocutores, mostrarem as
referéncias consultadas e citadas. Ndo h4 utilizacio
de cita¢Oes diretas do material, mas a professora
constréi sua explicagdo com base nele, seria o
que Benites (2002) chama, com base em ideias do
Circulo de Bakhtin, de citacao pictérica, na qual o

locutor citante posiciona-se em relagao

kommt
und
die

Marilia e entfo no ponto quatro vem uma
tese gque vocfs constroem. argumentos a favor e
contra. vocés podem fornecer a experiéncia. por que
& assim” e entio a ponto final.

Matilia hem. o tempo, maimo gquatro minutos de
apresentacin e depoiz oito a dez minutos para a
dizcussio.

Iiarilia hem. o tempo, maEximo guatrn minitos de
apresentacin e depoiz nito a dez minutos para a
discussio.

a0 discurso citado tomando-o como
verdadeiro, assumindo a responsabilidade por
esse dito que mescla discurso citante e citado.
Nesse caso, a citacao assume uma construciao
em forma indireta, enfatizando um aspecto
importante do texto a ser construido, no caso do
excerto I, a constru¢do de uma argumentagao. A
énfase a esse aspecto é muito recorrente na fala
da professora durante as demais aulas, pois o
texto ser argumentativo de fato é o que garantira
aos alunos um bom desempenho na prova de
oralidade que prestardo. Segundo ela, a énfase
também ¢é conferida a questdo porque esta nesse
aspecto a maior dificuldade dos alunos, faltam-
lhes argumentos convincentes na hora da prova
(Marilia. Entrevista concedida em 10 de outubro
de 2015). Entdo, quando a professora cita as

orientacoes da maneira como o faz, é no sentido

8 Os dados coletados sdo em sua maiotia em lingua alemi em sua variedade culta, mas aparecem também o portugués e variedade
local de lingua alema. Optamos por deixar o original seguido da traducdo para facilitar a compreensio, sem perder de vista as
ocorréncias originais. Tomamos como base de transcri¢io Sistema Jefferson (2004), cujas convengdes estao anexas ao artigo.
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de mostrar a importancia de eles se preparem
nesse quesito e investirem tempo em leituras e
treinamentos para argumentar com adequagio.
E como se citar a orientacio da prova levasse os
alunos a entenderem melhor o funcionamento da
avaliacao, mostrando-lhes que nao ¢é brincadeira.
O excerto IV vai na mesma linha dos
anteriores, ou seja, ha uma retomada do discurso
da orientagdao para a prova, por meio da citagio
indireta sem a utilizacio de verbos delocutivos.
Além disso, a professora usa a estratégia de citar,
de modo indireto novamente, uma instrucio
que ela recebeu durante o curso de formagao de

professores aplicadores da prova.

Excerto IV

Marilia: etwas Was
jetzt wvergessen habe,
25 muss
hahen,
Deutschland wvorkommen.

Aluno nfdo identificado:

Marilia: I ]

etwas muss

Gakbriela: T4&. <wamos sSupor
das 1ch  jetzt won  Erndhrung
spreche, wazs werde ich iber

Deutschland sprechen?

(Trechos da aula do dia 02 de setembro de 2015)

Nesse excerto, o discurso recupera um
detalhe sobre o assunto a ser escolhido pelos
alunos, obrigatoriamente deve estar relacionado
com a Alemanha, instrucao recebida durante o
curso de formacao mencionado acima. Nesses
cursos, ¢ repassada uma lista de possiveis assuntos
(Marilia. Entrevista concedida em 10 de outubro
de 2015). A exigéncia para o nivel C1 é que sejam
assuntos polémicos, controversos, capazes de
favorecerem a discussio. Uma das orientacdes
também, que nao é uma exigéncia, segundo a
professora, é associar a tematica com a Alemanha

(Marilia. Entrevista concedida em 10 de outubro
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guser Thema,
ein bezug zu Deutachland
tber

de 2015). Tal orientacdo é um direcionamento da
professora, pois a orientagao geral da prova diz
que a tematica deve ser relacionada com qualquer
pais de lingua alema. Isso talvez se explique
pelo fato de um membro da banca ser alemao e
o candidato falar da Alemanha pode gerar uma
identificacido desse membro com o assunto tratado
e com o proprio candidato, o que possivelmente
os deixariam mais proximos e candidato mais a
vontade.

O recurso utllizado nesse primeiro
movimento, o de citar de forma indireta o material
da prova de proficiéncia, bem como as orientacoes

dos cursos de formagao de aplicadores seguem

Marilia: algo que en hawia esquectda,
o assunto de vocés, ele deve estar relacionado
com a Alemanha, algo sobre a Alemanha deve
ser mencionado.

Aluno ndn identificado: { )

Marilia {

Gabriela ti vamos supor que eu fale
algo sohre alimentacio’nutrigio, o gue irel
falar sobre a Alemanha?

um estilo pictérico, como pensado por Benites
(2008), porque o material citado esta incorporado
ao discurso da professora, nio sendo possivel
identificar quais informagoes exatamente sao
provenientes de outrem. E como se o discurso
citado fosse de responsabilidade do Locutor 1
apenas, afinal os contornos sio atenuados e até
apagados. O Locutor 1 toma para si o discurso
de outrem como verdade, incorporando-o
completamente. Em virtude disso, temos uma
ocorréncia de parafrase nao adjacente, pois o EO
nao esta disponivel ao interlocutor no momento
em que ¢ citado, e em funcao disso nao é possivel
ter nogao de quanto o novo enunciado equivale

semanticamente ao original. Aqui ocorre o que
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Hilgert (2001) chama de equivaléncia semantica
fraca, pois ha uma base significativa menor na
parafrase em relagdo ao original, apenas alguns
tracos semanticos se mantém — necessidade de
teses e argumentos, tempo de realiza¢ao da prova
oral, uso de fontes para a fala, assunto escolhido
deve se relacionar com a Alemanha. FEssas
heteroparafrases autoiniciadas mostram como
os procedimentos para a prova sio priorizados
e organizados pela professora em vista de bom
desempenho no exame de oralidade da prova de
proficiéncia. Ela, enquanto Locutor 1, assume a
responsabilidade pelo discurso citante e discurso
citado para gerar maior autoridade para a pratica
dos procedimentos orientados.
O segundo movimento, exemplificado
pelo excerto V, faz a retomada da tabela de
competéncias e habilidades por niveis, proposta
pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia, que
serve como parametro para a avaliagao dos alunos
no dia da prova. Essa retomada ocorre por meio

da citagdo direta, mas sem o uso, por parte da

professora, de verbos delocutivos.

Excerto V

Marilia: Ich =sage

was BE 13t und ihr idbersetzen =5 1ins
klar

Portuguisisch Sachverhaltent

euch, a::

Marilia: eu falo a wocés, a- o que € B2 &
vocés traduzem para o portugués: agir daraments e
descrever sistematicamente

und systematisch beschreiben.

Jonas Tilio: Ossa

Marilia: Was heilbt das?

Jonas Tilio: Consegque
descrever claramente & sistemdtico.

Marilia: Und darstellen und
dakei wichtige Punkte durczh
relevante und stirzende Datails
Angewliesen hervorkommen.

Jonas Tulio: Ist das BE?

Marilia: BZ

Gabriela: Was ist dann C17

Marilia: Was ist 1, schau
mal, kann =zur einer Bandbreite +wvon
Themen aus seiner/Thre

Interessengehiete

klare und

detailierte Eeschreibungen

und

Darstellungen gehen.

Ideen ausfihren

und ordentliche Punkte und relevante
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Jonas Tilio: Ossa
Marilia; como se chamaisso?

Jonas  Tilio: Consegue  descrever
claramente & s stemético.
Marilia: E representar pontos relevantes

através de detalhes convergentes.

Jonas Tilio: Isso 6 B27

MMarilia B2

Gabriela Entfo o que e C17

IMarilia: O que é C1, weja, pode lewar a uma
infinidade de tetmas da sua area de interesse
descrevendo e representando o3 detalhadamente.
Propor ideas & pontos ordenados do sen cotidiano,
como também exemplos relevantes. (0,2) Totalmente
{ ) afraze em portugués.

Gabriela Resumir

*Resumir e

Juliana Dar exemplos

Marilia: e dar?
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und ordentliche Punkte und relevante

Beispiele

abhschtitzen. (0,2) &anz

} den Satz auf Portuguisisch?

Fahriela: Resumir

Marilia: Resumir e
Juliana: Dar exemplos
Marilia: e dar?

Zabriela e Juliana: exemplos

Marilia: Dar exemplos da onde?

Marilia: e dar?

Gabrielae Juliana exemplos

Iarilia: Dar exemplos da onde?

Gabrielae Juliana Da suapripria wida
IMarilia Da sua propria wida, ou do sew meio em gque
wive, ih B2, né (0.5 Cl pode conter coisas
complexas, muto complexas, complexzas La [nivel
B1] néo fo complexo.

Gabriela & Juliana: Da =sua
propria wvida

Marilia: Da sua propria wvida,
ou do sSeu meio em gue vive, in BZ,
né. (0,53 €1 kann komplexe Sachen
enthalten, ganz komplex, komplex.
Dort [nivel Bl] war 1= nicht
komplex.

(Trecho da aula do dia 08 de setembro de 2015)

Nos trechos em destaque do excerto V,
tem-se as citacOes diretas do material esctito
que mostra a diferenca entre os niveis avaliados
pela prova. Embora a professora nao use verbos
delocutivos e a referéncia ao documento, ela
faz a leitura dos trechos disponibilizados em
slides (ela leva a tabela para que o aluno perceba
as diferencas entre o nivel que ja possuem e o
pleiteado), caracterizando uma citacao direta
linear, isto ¢, valoriza-se o aspeamento, pois
em certos momentos ao invés de ela explicar o
conteudo, prefere fazer a leitura tal qual aparece
no documento em estudo. A partir dessas
citagbes, Marilia amplia a explicacao por meio de
parafrases adjacentes, que se caracterizam como
tradu¢oes de uma forma geral, apresentando
desvio minimo do texto original e pouco grau de
estilizacao. Quando ha algum nivel de estilizacao,
¢ no sentido de esclarecer melhor algum item,
explicando-o de outro modo. A medida que faz a
citagao vai conferindo a compreensao dos alunos
a respeito do que foi dito, observando se eles
conseguiram entender o que se espera deles.

As  parafrases sio introduzidas por
perguntas ou ordens para que os alunos traduzam

os trechos, essas expressoes, como dito acima,
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exercem funcio no desdobramento tematico-
argumentativo de seu discurso, ou seja, as
perguntas direcionam os alunos para aquilo que a
professora considera um ponto importante para
o candidato ao exame de proficiéncia devolver.
Por exemplo, no excerto V, Marflia diz em
alemao representar pontos relevantes através de detalbes
convergentes e mais a frente propor ideias e pontos ordenados
do sen cotidiano, como também exemplos relevantes, em
seguida, direciona para que os alunos traduzam.
Eles constroem heteroparafrases heteroiniciadas,
nas quais dizem o mesmo em portugués de forma
redutora para atender o objetivo da professora,
demonstrando que possuem conhecimento nao
somente sobre o termo especifico que, as vezes,
ela questiona, mas também sobre todo o discurso
citado introduzido no discurso citante.

O terceito movimento percebido na
formulacao do discurso da professora busca
retomar falas de avaliadores credenciados para o
exame de proficiéncia sobre a condu¢io da prova
na escola e de alunos que passaram pela prova
de proficiéncia em anos anteriores. Isso acontece
por meio da citagao indireta, fazendo ou nao

referéncia direta aos locutores citados.

Excerto VI
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Marilia: ahd, einige Themen
kommen  immer wieder  vor, aker
jetzt letzte Zeit hahen =ie die
Themen total verandert. Taramn?

Weil der Lehrer die Schiiler schon
immer auf diese Themen wvorbereiten

und dann kommen die 3chiiller und
hla bla bla, haben es auswendig
gelernt. Und dann Welss der
Fachberater mnie ok der Schiller
sprechen kann oder nur hla bla hla
was vorkommt. Von daher kommen
einfach werschiedene Themen vor.
Vorhiges Jahr wusste 1ich schon
nicht was ich nehmen sollte. Ich
war so idberfordert. [...]

(Trecho da aula do dia 08 de setembro de 2015)

No excerto VI, Marilia explica o porqué
de ter havido uma mudanga de temas nas provas
dos udltimos anos (fica subtendido que, durante
algumas edi¢oes da prova, a lista de temas
permanecia a mesma ou que somente pequenas
alteragdes eram feitas. A partir dessa introdugao,
ela mesma questiona, usando “por qué?”,
antecipando uma possivel davida por parte dos
alunos. Em seguida, ela inicia uma citagao indireta,
retomando o discurso de um ou mais avaliadores
ou pessoas envolvidas com a formagiao dos
aplicadores do exame de proficiéncia, segundo
o qual os professores preparadores/aplicadores
sempre preparam os candidatos para aquelas
tematicas, sugerindo que o fazem de forma
automatica, pois os alunos ao chegarem na prova,
repetem o tema automaticamente também sem
muita reflexio.

Sabe-se que ndo ¢ uma fala dela porque
Marilia, ao responder a prépria pergunta, fala dos
(grupo

em que se inclui) em terceira pessoa do discurso

professores  preparadores/aplicadores
no singular, em vez da primeira do plural, por
exemplo. Além disso, ela utiliza a expressao “bla
bla bla” como se fosse uma fala comum dessas
pessoas e que talvez seja até enfadonha. Essa

citagdo tem caracteristicas do estilo pictorico,
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Ifarilia; Al alguns  temas sempre
aparecetn novamente, mas agora ultimamente eles
mudaratn os tetnas totalmente. Por qué? Porgue os
professores setnpre preparamn os alunos sobre esse
terna & entfn oz alunos wem e hla hla hlg
decoraram tudo. E entfo o avaliador nunca sabe se
o aluno realmente sahe falar ou somente bla bla bla
o que vier. Portanto aparecem temas variados. Ano
passado eu 14 netn sabia mais o gue pegar Eu
estava t3o0 exansta.

pois como ela nio reproduz ou repete apenas
a informacao, ela confere um tom de fastio
em relagdo ao discurso citado, sugerindo a fala
enfadonha que acabamos de comentar. Nesse
caso, podemos dizer, devido ao tom de fastio, que

a parafrase tem um grau de estilizagao, chegando

a parodia mencionada por Sant’Anna (2007).

Nesse caso, pode-se notar que no dado
nao ha referéncia a identidade do locutor citado,
o que indica um provavel cuidado da parte da
professora em nao associar um discurso a uma
pessoa especifica, principalmente considerando
se esta pessoa for a avaliadora dos candidatos do
ano de 2015, pois poderia gerar imagens negativas
de tal pessoa. E importante salientar ainda que
os professores preparadores/aplicadores das
provas participam de formagdes fornecidas pelo
governo alemio, o instituto Goethe e outros
6rgaos brasileiros e alemaes responsaveis pela
prova. E provavel que essa fala tenha vindo

desses encontros ou mesmo do didlogo com o

avaliador alemao que acompanha o colégio.

Nos excertos VII e VIII, temos a retomada

de discursos de alguns alunos candidatos da prova

de proficiéncia em nivel C1.

Excerto VII
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Marilia: Es kinnen auch andere
Materialle Zur Prasentatiaon
eigesetzt werden, neé, a:::

(veranstaltlich, manche Leute) die
haben =zum Eeispiel Diabetes, die
hahen dann =0 ein Aparat
mitgebracht und haken
das Blut won dem lgemesst.

Juliana: Echt?

Varios alunos: [echt?]

Marilia: Ja, Ja waohl. G&ut,
das kommt super gut an hinterher

hinterher

Diskution. Wie kann ich
Jemand hat gefragt, ah,

wie kann ich wissen das ich, ah,

bei der
wissen?

Hochblutruck hahe? Fannst du
messen.

[ITnaudivel]

Du kannst es zeigen, kannst
ja mithringen zum zeigen.

Manche Leute hahen schon
[1naudivel] mitgebracht und
gezeigt a:: das ist alles.

Fahriela: Ich weér iwdr a
Anaboliker (Ich werde idber ein)

Marilia: Ja, die Nicole
S8tock  hat mal dber Anaboliker
gesprochen urud hat mal diess
mitgebracht.

Fabhriela: Wer?
Marilia: Die Nicole Stock.

(Trecho da aula do dia 02 de setembro de 2015)

Nesse trecho, a professora retoma um
procedimento seguido por uma aluna de
anos anteriores, Nicole Stock, que foi trazer
anabolizantes para complementar a sua fala
sobre o assunto e mostrar a banca. Marilia conta
o fato e, em seguida, insere um discurso indireto
da propria aluna (trecho sublinhado). Considera-
se que, como afirma Benites (2002), trata-se de
um discurso bem conciso e que nao reproduz
integralmente o discurso citado, caracterizando-
autoiniciada

se como uma heteroparafrase

redutora nao adjacente. Nesse caso, a professora

Iarilia: também podem ser usados outros
materiais na apresentacio, dgumas pessoas tem
diabetes por exemplo, entio elas trouxeram um
aparelho e depois mediram o sangue dos ()

Juliana: verdade?

Viarios alunos verdade?

Marilia: sim,  certamente.  Bem, 130
sempre cal bem depois na discussio. Como posso
saber? Alguém perguntou, ah, como posso saber
que eu tenho, ah, pressfo alta? Vocé pode medir
Jwocé pode mostrar, vocé pode trazer para mostrar,

algumnas pessoas 14 trouxeram [ ) e mostraram,
a:1ss0 € tudo.
Gabriela: eu  wou  fazer  sohre

anaholizantes
Marilia: sitn, Micole Stock falou uma wes
sobre anabolizantes e também os trouze.

Gabriela; Cuem?
Marilia A Micole Stock

cita a menina indiretamente, em estilo pictorico,
para relembrar o tema e o procedimento utilizado
por ela. Como ¢é de conhecimentos dos alunos
atuais o desempenho positivo da referida aluna,
essa citagdao cria um efeito de legitimidade para a
pratica de levar outros materiais, além do verbal,
para o momento de avalia¢ao oral. Com o intuito
de manter a legitimidade do préprio discurso, a
professora cita outro aluno, no excerto VIII, cujo
desempenho nio foi satisfatoério, mas, antes de
cita-lo, ela inicia o segmento de fala retomando o

proprio discurso proferido naquela época.

Excerto VIIT**

9 Fala em negrito na variedade local de lingua alema. Informagio entre parénteses traz a mesmo significado, mas na variedade

culta da lingua.

** Nota do editor: o excerto VIII pode ser encontrado na préxima pagina.
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Helmuth: wie war den Gabriel

dcherer?

Marilia: Fabriel gcherer,
ah, eigentlich er war in El =aehr
gut mit dem Fisch, und 1ich habe

gesagt, mach doch mit dem Fisch
welter, das aussterbhen und =so. Er
hat gesagt nein, er wollte
nicht. (08 04 Prof. Marilia)

Andrey: Fisch

Marilia: {{sinalizando que

sim para Andrey)) Nur er hat sich

eln hisschen wverloren, er hat sich

im Teil 1 werloren.

Zabriela: Was hot er kat?
Hot er net Ganztagschule?

Marilia: Sanztagschule

Andrey: Hat =r BE?

Marilia: Ja, BZ.

Helmuth: Mit allem hat er EBZ
bekommen?
Nein, schriftlich
1= er nicht durchgekonmen.
Helmuth: Abher der hat?
Marilia: Der bhekommt
Zertifikat, weil der hat sogar im
Leseverstandnis C1.
gchriftlich hat er

Marilia:

kein

Fabriela:
bh1?

Helmuth: Ich habe auch Angst
auf das schriftliche.
nein | o0, 1y
8o, pass mal auf, Jjetzt gibt ihr
mir die Zeitschrift wieder zuriick.

Marilia:

Fass mal autf

(Trecho da aula do dia 08 de setembro de 2015)

Nesse excerto, a formulacdo de Marilia
baseia-se na citacdo do proprio discurso de anos
anteriores quando orientou determinado aluno a
manter o tema “peixes” e na cita¢ao indireta do
menino para mostrar que ele negou a sugestio
dela, formulando parafrases nido adjacentes.
Citar esses discursos faz com que os alunos
entendam que devem seguir as orientagoes a risca
se quiserem um bom resultado, pois, em seguida,
a professora conta que Gabriel Scherer nao foi
muito bem na parte 1 da prova de oralidade e na
prova escrita. Parece haver um direcionamento
para o fato de ele nao ter ido bem também em

funcao de nao ter seguido as orientagdes dela,
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Helmuth: como fon Gabriel Scherer?
Marilia Gabriel Scherer, a; na realidade ele f
muito bem no Bl com o peixe, e eu fale para elg,
continue falando sobre o peixe, a extingo e 1550
Ele falou que nfio, nfo quis.
Andrey: Peixe?
Marlia {{sanalizando gque sim para Andrey)) 5o
que ele se perden um pouco, ele se perdeu na parte
utrn.
Cabriela; O gque ele teve? Ele nfo teve escola em
periodo integral ¢
Matilia Escola et periodo integral
Andrey: Eletirou B27
Marlia Sim, B2,
Helrmuth: Com tudo ele tirou B27Y
Marilia Mo, na parte escrita el e nfio passou.
Helrmuth: Mas ele tern certificado?
Marilia Ele nfo receberd certificado, pois ele até
tiron C1 na interpretacdo de texto/compreensio de
leitra
Gabriela na escrita ele irou B1Y
Helmuth: Eu tenho medo da escrita.

IMarilia; Entfn, prestem atencio, agora me
devolvam o jornal .

mesmo que tais orientacdes fossem para a prova
oral e ela tenha dito que ele niao foi bem em
outras habilidades.

Parafrasear alunos que foram bem por
terem seguido as orientagoes da professora e
do mesmo modo alunos que niao foram bem
(Excertos VII e VIII) porque nao se orientaram
pelo que a professora havia dito reforca a
argumentagao dela, legitimando seu discurso. De
outro modo, é como se Marilia estivesse dizendo
Se vocés seguirem exatamente as informagoes que estou lhes
Jfornecendo, tém a garantia de que atingirao o nivel C1.
Nesse sentido, podemos dizer que esse tipo de

citagao e de parafrase constroem um argumento
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de fidelidade, afinal a experiéncia relatada dos
alunos de anos anteriores confere credibilidade
ao discurso da professora e a pratica nos moldes
que ela esta ensinando, ou seja, gera-se um efeito
de autenticidade ao se contar tais exemplos.

falando de

cumpre observar também que citar a tabela

Em se argumentagao,
de competéncias e habilidades do Quadro
Europeu Comum de Referéncia (Excerto V)
¢ uma estratégia de formulagio do discurso
da professora que engendra uma citagdo ou
argumento de autoridade. Isso porque ha uma
ancoragem na respeitabilidade e autoridade dos
documentos citados, as quais sdo transpostas
para o discurso citante. Além disso, conforme
antecipamos acima, esse apoio na autoridade
dos discursos citados, de alguma forma retira a
responsabilidade do Locutor 1, fazendo com
que esta recaia sobre o documento em si. Essa
estratégia de formulagdo mostra uma forma de
também legitimar o discurso e a pratica proposta
pela professora, pois diz indiretamente que os
alunos devem seguir o que diz o documento e,
caso nao fagam, podem ter prejuizo na avaliagdo
da sua proficiéncia. Ao usar esse recurso ¢ como
se ela ndo estivesse dizendo por ela mesma, mas
sim o documento falando sozinho. A mesma
estratégia ¢ utilizada pela professora ao justificar
as tematicas com que a prova de proficiéncia
trabalha (Excerto VI). Foram os aplicadores da
prova que escolheram tais tematicas e nao o colégio
ou a professora em si. Desse modo, em ambos os
casos pode-se gerar menos questionamentos por
parte dos alunos e o entendimento de que regras
sao regras e que eles devem se adequar aquilo que

os aplicadores esperam.

Consideragdes finais

Apartirdessadiscussao dos dados, podemos

afirmar que as estratégias usadas pela professora
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Marilia durante a aula expositiva buscam gerar
um efeito de legitimidade e autenticidade ao seu
discurso e sdo engendradas para persuadir os seus
alunos sobre como proceder durante a avaliagdo
de oralidade em alemao no exame de proficiéncia
em lingua alema. Essas estratégias, como se viu
pela breve analise dos dados, sao:

1. O

professora faz wuso da citagio direta para

locutor  construido  pela
retomar os niveis do Quadro Europeu Comum
de Referéncia, sem verbos delocutivos e sem
expressoes introdutorias, como segundo o documento,
para o documento, entre outras. Isso ¢é feito em
forma de instrucdo, gerando uma orientagao
inquestionavel que os alunos devem apenas
seguir, sem problematizacdes, se eles querem
ter um bom desempenho na prova. Faz parte da
construciao desse discurso inquestionavel, verbos
como “dever”, “precisar” com carga semantica
relacionada a obrigatoriedade que servem no
caso para criar uma ordem, um dever, uma
necessidade. Diante disso, os locutores alunos
nao questionam mesmo, apenas ouvem, tentam
entender e planejar a propria prova.

2. Ao mesmo tempo em que
o Locutor 1 apresenta em citacio direta as
orientacdes sobre as caracteristicas de cada nivel,
vai construindo parafrases, com pouco grau de
desvio do texto original para tornar mais clara a
orientagao. Essa parafrase esta muito embasada
na tradugao, ja que estamos tratando de uma aula
de lingua estrangeira e que acertos de significado
sa0 necessarios para compreensao da informagao.
As parafrases sao construidas pelo Locutor 1
e também pelos seus intetlocutores, alunos, a
medida que a professora os convoca para traduzir
determinado trecho do que fora lido.

3. Outra estratégia utilizada pelo
Locutor 1 é o uso de argumentos de fidelidade,
retomando exemplos de alunos que tiveram bom

ou mau desempenho em edi¢des anteriores do

Vol. 8 n. 1 (mar¢o 2017) 111

Interfaces



exame. Os exemplos bons criam legitimidade para
algumas praticas, como seguir rigorosamente a
orienta¢ao da professora e levar para a situacao de
exame nao apenas o material verbal e linguistico,
mas também materiais fisicos para demonstrar o
assunto de que estao tratando. Os exemplos ruins
refor¢am a necessidade de os alunos seguirem as
orientagdes do material de apoio e da professora
para que tenham resultado positivo, pois se nao
as considerarem, é bem provavel que tenham
desempenho ruim na prova, como ja aconteceu
com alunos de anos anteriores que tiveram tal
comportamento.

4, Ha também o discurso dos cursos
de formagao pelos quais a professora passou que
sao citados pelo locutor construido que legitima/
autentica a pratica da escola como aplicadora do
exame de proficiéncia, pois mostra o contato
que ha entre a equipe responsavel pela prova e
a equipe de aplicagao do colégio. Esse discurso
perpassa a fala da professora, mostrando que
¢, de fato, um evento importante do colégio,
amparado e validado pelo governo alemao. Em
entrevistas com os alunos, ao serem questionados
sobre como veem o exame de proficiéncia, todos
eles, sem exce¢do, dizem que a prova é um
instrumento avaliativo de grande importancia
e que o certificado conseguido por eles os vai
ajudar em muitas situagoes da vida futura, como
o ingresso em estudos mais avangados, seja no
Brasil ou na Alemanha, e na atuagdo profissional,
que sera valorizada pelo conhecimento da
lingua alema. Isso mostra que a construgao
argumentativa feita pela professora convence os
alunos do que ela pretende convencer, eles saem
bem orientados. Além disso, ha também que se
considerar os resultados conseguidos pelos alunos
no exame feito: dos sete alunos que estavam no
nfvel B1, cinco atingiram o nivel C1 e dois o nivel
B2 (diario de campo. 28 de agosto de 2015). Isso

também mostra que o empenho da professora na
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preparagao para a prova ¢ de grande eficacia para
o objetivo que tem.

Entido, por fim, é possivel dizer que
ela compra a ideia da prova, leva a sério todas
as orientagdes, ou seja, ela se afilia ao discurso
orientador para a prova para atingir o resultado
esperado, gerando uma escala em que temos
“quanto mais se estuda e se prepara de acordo
com as instrucoes e orientacOes dadas, maiores
sao as chances de um desempenho positivo na
prova de oralidade (melhor argumentacio/

discussio/responder contestagdes).”
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Anexo

Convencgoes de transcricao (Jefferson, 2004)

[ Inicio de sobreposigan
] Fim de sobreposicho
.= Tusmos contiguos (auséncia de pausa inMertumos)

(0.09 Pausa (segundos e décimas de segunda)
(. Micropausa (até 0.2 segundos)
T Entoacio ascendenia
Entoacho descandants
Entoago conlinua
Profngamento de som Ew.: fa:-la
Tl Aumento ou diminucSo de lom
- inberrupglo abrupla da palavra Ex.: fal
fala Entase
Fada Aumento do volume
*fala® Diminuicio do volume
> < Aumento da velocidade de débilo
< = | Diminuigao da velocdade de débito
{ } | Trecho impenceptisel

{ 1 ) | Alernalivas de iranscricio Ex.: (alhos / bugalhos)
i 1 | Descricho de fendmeno nao-linguistico Ex_: ([losze))
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