Ressignificagoes na formagao do professor de
linguas em praticas formativas com base em
géneros textuais'

p. 54 - 64

Maria Izabel Rodtigues Tognato *
Ana Paula Marques Beato-Canato °

Resumo

Este artigo propde uma discussao a partir de duas experiéncias realizadas em contextos de formacio
inicial e continuada de professores de linguas no sentido de refletirmos sobre nossas praticas formati-
vas. Para tanto, pautamos nossos trabalhos nos aportes teérico-metodologicos do Interacionismo So-
ciodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 1999/2007), no ensino de linguas com base em géneros textuais
(BAKHTIN, 1979/1992/2003; DOLZ; PASQUIER; SCHNEUWLY, 1993; SCHNEUWLY; DOLZ,
2004), tomando por base a linguagem como pratica social, as capacidades de linguagem (MACHADO;
CRISTOVAO, 2006; CRISTOVAO, 2013; CRISTOVAO et al, 2010; CRISTOVAO; STUTZ, 2011),
da Psicologia Historico-Cultural (VYGOTSKI, 1988). Os resultados apontam para possiveis reconfigu-
ragoes em diferentes contextos de formaciao e desenvolvimento como possiveis ressignificagdes relacio-
nadas a situagao de trabalho do professor de linguas.

Palavras-chave: Interacionismo Sociodiscursivo; Formacao do professor de linguas; Praticas Formativas;
Geéneros textuais.

RESSIGNIFICATIONS IN THE LANGUAGE TEACHER EDUCATION IN FORMATIVE
PRACTICES THROUGH A BASED-GENRE APPROACH

Abstract

This article proposes a discussion based on three experiences in contexts of language teachers initial
and continuous education in order to reflect on our formative practices. To do so, we focus our work on
the theoretical-methodological contributions of Sociodiscursive Interactionism (ISD) (BRONCKART,
1999/2007), in the teaching of languages based on text gentes (BAKHTIN, 1979/1992/2003; DOLZ;
PASQUIER; SCHNEUWLY, 1993; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), based on language as a social prac-
tice, language skills (MACHADO, CRISTOVAO, 2006, CRISTOVAQO, 2010; CRISTOVAO; STUTZ,
2011), Historical-Cultural Psychology (VYGOTSKI , 1988). The results point to possible reconfigura-

1 Este trabalho ¢é resultado de um simpésio, por n6s coordenado, intitulado Formagao do professor de lingua: ressignificagGes
a partir de um ensino com base em géneros textuais, no IV Congresso Internacional da ABRAPUI — Associacdo Brasileira de
Professores Universitarios de Inglés, de 11 a 14 de novembro de 2014, em Maceid, Alagoas. No entanto, algumas das praticas
formativas tratadas neste trabalho continuam em desenvolvimento como ¢ o caso da proposta de trabalho com o diario de
leitura sobre textos tedricos acerca de questoes de ensino e aprendizagem de linguas e da formagio docente no Curso de
Letras da mesma regiao onde este trabalho foi realizado.

2 Possui graduacdo em Letras Anglo Portuguesas pela Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourio (1992)
e Mestrado em Letras - Estudos da Linguagem pela Universidade Estadual de Londrina - UEL/PR (2002). Doutora em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem - LAEL- PUC/SP (2009).

3 E mestre (2003) e doutora (2009) em Estudos da Linguagem pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) e graduada
(1998) em Letras pela Universidade Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho (UNESP-Assis/SP).

ISSN 2179-0027 Vol. 8 n. 1 (margo 2017) 55

Interfaces



tions in different contexts of formation and de-
velopment as possible resignifications related to
the work situation of the language teacher.

Keywords: Sociodiscutsive  interactionism;
Language teacher education; Formative practices;

Textual genre.

Introducao

O processo de formagdo de professores
de linguas tem se caracterizado como complexo
e multifacetado em funcido de varios aspectos
que se apresentam nas praticas pedagogicas
entre professores em formacdo e professores
formadores. Alguns destes aspectos colocam
em evidéncia a necessidade de uma discussio
mais ampla e um aprofundamento tedrico mais
efetivo junto aos participantes do processo de
formagdo a fim de contribuirmos para uma
tomada de consciéncia no que diz respeito ao
papel dos professores de linguas no trabalho com
a linguagem, considerando-se o discurso como
pratica social. Por essas razoes, a partir de nossas
experiéncias com a formagao inicial e continuada
de professores de linguas, propomos uma
discussio acerca do trabalho e formacio docentes
tanto no contexto de ensino e aprendizagem de
linguas da Educa¢iao Bisica® como no contexto
de Ensino Superior no sentido de contribuirmos
para uma maior compreensio sobre estudos
relacionados a um ensino de linguas com base
em géneros textuais e/ou discursivos, bem como
para enfrentarmos os desafios que permeiam tais
processos formativos e educativos.

Trata-se de uma discussio a partir dos
resultados de algumas experiéncias vivenciadas
em processos de formagao inicial e continuada de

professores de linguas, tomando para nés nossa

responsabilidade inegavel na formacio docente
(KLEIMAN, 2014) e procurando refletir sobre
nossas proprias praticas pautadas no construto
teérico do Interacionismo  Sociodiscursivo
(ISD) e nas perspectivas bakhtiana e vigotskiana
especialmente. Nesse sentido, procuramos
analisar as atividades propostas a luz de uma teoria
e problematizar nossas praticas considerando
nosso contexto, especialmente as necessidades
dos graduandos e o uso da teoria a partir de uma
compreensao (nao) ativa de sua complexidade.
Em uma das experiéncias, realizada em
uma universidade do interior do Parani, foram
produzidos diarios de leitura (MACHADO,
1998, 2005; BUZZO, 1998) a partir de leituras
complementares acerca de questoes relacionadas
ao ensino e aprendizagem de linguas e de
formagao docente em um primeiro ano do Curso
de Letras, nas aulas de Lingua Inglesa, a fim de
favorecer a reflexdo sobre o préprio processo
de aprendizagem e formagdo profissional, o
desenvolvimento de conceitos tedricos, assim
como a ampliacio das discussdes para além
do ambito da sala de aula, considerando-se
os saberes necessirios a formacao docente
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009) para o
desenvolvimento das capacidades profissionais
dos futuros professores de linguas. A segunda
experiéncia também aconteceu em um primeiro
ano de graduagdo, em uma universidade federal
do Rio de Janeiro, na qual a disciplina de Lingua
Inglesa 1 ¢é dividida entre dois professores, que
ministram separadamente leitura e gramatica. O
enfoque da experiéncia ocorreu no componente
de gramitica, no qual a ementa pressupde a
revisdio de tempos verbais. Considerando-se o

conhecimento relativamente alto dos alunos

com relagdo a capacidade linguistico-discursiva,

4 Optamos pelos termos “ensino e aprendizagem” por corroborarmos com os estudos de Vygotski (1988, 2009) sobre a nio-
linearidade desse processo porque entendemos que este ndo aconteca linearmente. Ou seja, ndo é porque ensinamos que 0s
estudantes e alunos poderdo aprender, pois as agoes de ensino e de aprendizagem sao distintas.
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mas, 20 mesmo tempo, a imaturidade académica
para discussoes teodricas mais aprofundadas, foi
realizada uma experiéncia de trabalho de analise
de géneros, a partir dos principios do ISD, na
qual a ementa foi contemplada enquanto diversos
outros elementos constitutivos das praticas sociais
linguageiras também puderam ser abarcados.
Como citado, ancoramos nossos trabalhos
teorico-

especialmente  nos  pressupostos

ISD  (BRONCKART,
1999/2007), no ensino de linguas com base em
géneros textuais (BAKHTIN, 1979/1992/2003;
DOLZ; PASQUIER; SCHNEUWLY, 1993;
SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), tomando por base
a linguagem como pratica social, as capacidades
de linguagem (MACHADO; CRISTOVAO,
2006; CRISTOVAO, 2009, 2013; CRISTOVAO
et al, 2010; CRISTOVAO; STUTZ, 2011,
LANFERDINI; CRISTOVAO, 2011), por

meio de uma abordagem transdisciplinar pela

metodologicos  do

perspectiva dialogica da linguagem (BAKHTIN,
1979/1992/2003), da Psicologia da Linguagem
(BRONCKART, 1999/2007), da Psicologia
Historico-Cultural  (VYGOTSKI, 1988). Os
resultados gerais destes trabalhos apontam para
possiveis reconfiguracbes da formagao inicial
e/ou continuada em diferentes contextos de
formacao e desenvolvimento como contribuicoes
para ressignificar questoes relacionadas a situagao
de trabalho do professor de linguas.

Nosso texto organiza-se em  quatro
momentos, a saber: a) a introdugdao, a qual
apresenta a contextualiza¢do, problematica e
objetivo deste texto, apontando as perspectivas
teéricas que o fundamentam; b) os pressupostos
tedricos, os quais embasam nossas agoes; C) a
ressignificacao do trabalho docente e de praticas
formativas por meio de discussiao dos resultados
de nossas experiéncias; e, €) as consideracoes
finais, a0 apontarmos as contribui¢des de nossas

praticas com possiveis desafios e questionamentos.
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A seguir, trazemos uma breve exposi¢io
dos principais conceitos que embasam nossas
atividades e discussdes a respeito das duas
experiéncias que vivenciamos em processos de
formagcao inicial e continuada de professores de
linguas.

Ancorando praticas formativas em
uma perspectiva dialética e histdrica:
aportes do ISD

Como ja mencionado, os trabalhos que
compuseram nosso simpoésio  fundamentam-
se essencialmente nos pressupostos teodrico-
ISD  (BRONCKART,

1999/2007), o qual considera a linguagem como

metodolégicos  do

elemento central do desenvolvimento humano,
partindo do principio que as esferas de atividades
humanas estio efetivamente relacionadas ao
uso social da linguagem, constituindo-se como
espagos sociais de interagdo nos quais realizagoes
linguisticas se efetuam como enunciados que
legitimam e refletem as condigdes sociais de
producao que estao pressupostas nasinteragoes das
quais fazem parte. Tais enunciados sao produzidos
em diferentes esferas sociais, por exemplo, na
esfera juridica, escolar, empresarial, jornalistica,
artfstica, somente para citar alguns exemplos,
constituindo-se os géneros discursivos e/ou
textuais. Com isso, ancoramos nossos trabalhos
na definicio de Bakthin (1979/1992/2003) de
género como tipos ou formas relativamente estaveis
de enunciados elaborados e que circulam nas
diferentes esferas de atividade humana.

Ao tratar de questdes relacionadas
ao desenvolvimento, a perspectiva do ISD
(BRONCKART, 1999/2009, 2005) fundamenta-
se na teoria psicologica de Vygotsky (1988), no
que se refere aos conceitos de aprendizagem e

desenvolvimento e suas implicagdes para a pratica

do ensino de linguas, considerando-se cinco
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principios basicos, tais como:

a) As ciéncias humanas teriam como objeto
as condi¢oes de desenvolvimento e funcionamento
das condutas humanas;

b) Todos os processos de desenvolvimento
humano se efetivariam com base nas construcoes
socials ja existentes em uma determinada
sociedade;

¢) O desenvolvimento humano se efetuaria
no quadro do agir, sendo considerado produto
de um agir que se realiza em uma determinada
realidade social;

d) Os processos de construcao dos fatos
sociais e os processos de formacgao do individuo
seriam  duas vertentes complementares e
indissociaveis do desenvolvimento humano;

e) A linguagem desempenharia um papel
fundamental e indispensavel no desenvolvimento,
considerando-se que ¢é por meio dela que se
constr6i uma “memoria” dos pré-construtos
sociais e que ¢é ela que organiza, comenta e regula
o agir e as interagdes humanas, no quadro das
quais sdao reproduzidos ou reelaborados os fatos
sociais e os fatos psicologicos.

Para isso, ¢é necessario recorrer as
dimensdes sociais, discursivas e constitutivas, em
uma perspectiva dialogica e historica, pois é nas
atividades sociais em uma formacao social que as
acoes sdo desenvolvidas.

Para compreender as ag¢oes de linguagem
materializadas nos textos em toda sua
complexidade, Bronckart (2006) propde dois
mecanismos de analise, os quais abarcam a situagao
de comunicagio e o nivel textual. O primeiro foca
no contexto de produgdo, o qual tem um papel
fundamental para a compreensiao e producio de
textos ou géneros discursivos/textuais orais ou
escritos, pois nessa perspectiva o texto é produzido
a fim de alcangar certo objetivo. Este primeiro
mecanismo considera os intetlocutores, o local

e o momento de produgdo, os papeis sociais dos
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participantes, a institui¢ao social e o objetivo de
produgdo. O segundo trata da organizagdo do
texto e os elementos enunciativos e semanticos
(do agir) ao serem tomados para analise. Por
meio deste mecanismo sio estudados o plano
global, a organizagdo constitutiva do texto, os
tipos de discurso e de sequéncia e mecanismos de
textualiza¢ao (conexao, coesao nominal e coesio
verbal), que servem para assegurar a coeréncia
tematica. Assim, no nivel enunciativo, sio
examinados os elementos que colaboram com a
coeréncia enunciativa e explicitam o engajamento
enunciativo, tais como marcas de pessoas, déiticos,
vozes e modalizadores (BRONCKART, 2000).
No nfvel semantico, os elementos ponderados
anteriormente sio novamente considerados,
incluindo ainda o levantamento de ocorténcias
de cada elemento; comparagoes; localizagio e
selecdo de segmentos de textos; desenvolvimento
de anidlises sintatico-semanticas e classificacio
semantica dos verbos e das nominalizacdes.

O conhecimento de tais mecanismos
possibilitaque ointerlocutor possatantointerpretar
e compreender mais aprofundadamente os textos
quanto produzi-los com maior probabilidade de
alcangar seus objetivos a fim de agir no mundo para
transforma-lo, sendo, portanto, extremamente
relevante para um profissional da linguagem.

Tendoemvistaacomplexidadedadidatizagao
de tal proposta de analise e compreensao de
praticas de linguagem, Dolz, Pasquier e Bronckart
(1993) propuseram o trabalho com capacidades
de linguagem, definidas pelos pesquisadores
como “aptiddes requeridas para a realizagio de
um texto numa situacao de interacio determinada
(DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993,
p.30).” Por questbes meramente didaticas, os
autores (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART,
1993) as classificaram em trés: capacidades
discursiva e

de agcao, linguistico-discursiva,

englobando questoes contextuais, organizacionais
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e estruturais de qualquer género em estudo. Mais
recentemente, Cristovao e Stutz (2011) e Cristovao
(2013) propuseram uma amplia¢o, introduzindo
as capacidades de significagao, que envolvem
questdes contextuais e criticas mais amplas do
que o contexto imediato de produ¢ao. Com
base nesses principios, partimos do pressuposto
de que aprender a identificar e¢/ou treconhecer
as caracteristicas e as finalidades dos géneros
discursivos/textuais a0 compreender e produzir
textos orais ou escritos, e nao apenas decodificar
palavras, é fundamental ao desenvolvimento
humano e profissional.

Diante do exposto, corroboramos com
Schneuwly e Dolz (2004, p.71), que, a0 explicitarem
a funcio social dos géneros discursivos/textuais,
defendem que podem ser utilizados “como meio
de articulagdo entre as praticas sociais e 0s objetos
escolares, mais particularmente no dominio do
ensino da produ¢iao de textos orais e escritos”,
considerando-os como “instrumentos e mega-
instrumentos” para agir em diferentes situagoes de
linguagem, podendo contribuir para a formagao
da consciéncia e o desenvolvimento humano.

Trazidos os principais conceitos que
embasam nossas praticas, discutimos a seguir duas

experiéncias que vivenciamos.

Ressignificando trabalhos em contexto
de formacgdo de professores de linguas

E no quadro teérico-epistemolégico do
ISD que podemos situar nossas pesquisas com os
géneros textuais e, no caso da primeira experiéncia
trazida, com o diario de leitura. Assim, em relacio
a essa experiéncia vivenciada no contexto de
formacdo inicial, enfatizamos a importancia da
articulacao entre ensino de linguas e formagao,
a partir de leituras acerca da formagao docente
considerando-se os saberes a ensinar (conteudos

a serem aprendidos) e os saberes para ensinar
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(aspectos didatico-pedagogicos e metodologicos)
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009) por meio
de praticas formativas no processo de formagao
inicial a fim de contribuirmos mais efetivamente
para uma maior compreensio do papel e da
finalidade do curso de licenciatura em Letras pelos
professores em formagdo. Para isso, utilizamos
como um instrumento didatico o diario de leitura
(MACHADO, 1998), definido como “‘um artefato
que pode tornar-se instrumento de reflexdo,
desencadeador de multiplos dialogos — internos e
externos (MACHADO, 2009, p.75)””. No contexto
de formagao docente, segundo Machado (2009,

<

p. 77), trata-se de “um texto produzido por um
leitor, a medida que lé, com o objetivo maior de
dialogar, de ‘conversar’ com o autor do texto, de
forma reflexiva.” Ou seja, para produzi-lo, o leitor
deve se colocar no papel de quem esta em uma
conversa real com o autor, realizando operagoes e
atos de linguagem que habitualmente realizamos
quando nessa situagao de interagao (MACHADO,
2005).

Para a realizacido dessa atividade, os
futuros professores receberam as orientagdes ou
instrugoes escritas, conforme Figura 1 (BUZZO,
2003; MACHADO, 1998).

Figura 1 — Instrugoes escritas para a produgao de
diarios de leitura fornecidas aos estudantes em
2013
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DIARIO DE LEITURA
Instrugdes escritas para a produgdo dos diarios de leitura

A medida que vocé for lendo, por escrito:

escreva sua opinido pessoal sobre o texto e justifique-a discutindo as idéias colocadas pelo
autor, concordando ou ndo, levantando perguntas.

regisire as dificuldades de leitura que vocé encontrar, as dividas, os trechos que vocé ndo
compreande;

relacione o assunto do texto com qualquer tipo de conhecimento que vocé tenha;

observe e anote as informacdes do texto que Ihe sdo novas ou as informaghes que podem
modificar a sua forma de agir efou de pensar sobre o que ele discute;

escreva as idéias mais importantes do texto, a(s) opinido(fes) defendida(s) e os argumentos que
a(s) sustentam;

procure sempre justificar as suas afirmagdes ou julgamentos

Apds a leitura geral do lexto e a elaboracdo de suas anolages, com base nelas, escreva um
texto para ser apresentado a professora. Ele deve ser organizado, revisado, coerente entre suas
partes e conter: um pequeno resumao das idéias mais importantes do texto lido & aquilo que voceé
considerar mais importante ou interessante de seus comentarios, de suas dividas, das relagies
que estabeleceu, do tipo de contribuicdo que o texto Ihe trouxe, & que possam ser tornadas

plblicas.

Bibliografia:

BUZZO, Marina. O didrio de leitura: uma técmica didatica atternativa. Im. Signum: Estudos da

linguagem. Londrina: Ed. LEL, 2003.

MACHADO, Anna Rachel. O didrio de leituras: a introdugao de um novo instrumento na escola

Sdo Paulg: Martins Fontes, 1998,

Com base nos estudos de Machado (1998,
2005, 2009) e Buzzo (1998, 2003), trabalhamos
as leituras complementares na formacao inicial
utilizando o diario de leitura como um instrumento
que pode contribuir para o desenvolvimento da
capacidade reflexiva do futuro professor sobre
seu proprio processo de formagdo, bem como
para uma maior compreensio acerca dos atos de
ensino e de aprendizagem.

No que diz respeito ao contexto de
producio, conforme anunciamos na introdugao,
o estudo foi desenvolvido ao longo dos trés
primeiros bimestres de 2013, em um primeiro ano
do curso de Letras de uma universidade do interior
do Estado do Parani, envolvendo uma turma de
20 alunos, participantes da turma A, sob nossa
responsabilidade, pois dividiamos o primeiro ano
em duas turmas de licenciandos em um curso de
habilitacao dupla (Portugués-Inglés). Coletamos

dados de vinte textos produzidos no primeiro
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bimestre, sendo quatorze textos, produzidos
no segundo e no terceiro respectivamente,
conforme mostra a tabela 1 sobre os resultados
das analises dos dados. Contexto este em que
temos enfrentado alguns desafios, dentre os quais
destacamos o ensino de linguas articulado ao
trabalho de formacao na educacao inicial. Assim,
buscando desenvolver um trabalho com leituras
complementares acerca de questoes relacionadas
ao ensino e aprendizagem de linguas, bem como
de aspectos inerentes ao processo de formagao do
futuro professor, pensamos em alternativas para
ampliar o escopo das discussoes realizadas em
sala optando pela producao de diarios de leitura
como possiveis instrumentos de desenvolvimento
e, consequentemente, como praticas formativas.
Para a realizacio dessa proposta, indicamos
textos tedricos a serem lidos pelos graduandos
bimestralmente, sendo um artigo cientifico em

lingua portuguesa e um outro texto em lingua
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inglesa. A partir das leituras, os estudantes
produziam textos em seus diarios a fim de discutir
e refletir sobre o que leram.

A partir das instru¢Ges propostas para a
produgido do diario de leitura e de seus elementos
constitutivos, produzimos os seguintes critérios
de avaliagao deste instrumento, os quais também
serviram como procedimentos de andlise para

esta fase dos trabalhos realizados:

Tabela 1 — Caracteristicas do diario de leitura e

critérios de avaliacio

corroboramos com Machado (2009) ao defender
o diirio de leituras como um instrumento
gerador de desenvolvimento humano, social e
profissional, pois tem um papel fundamental para
a compreensao e discussdo das questoes referentes
ao ensino e aprendizagem de linguas, ao trabalho
do professor e a formagao docente.

Em relacao aos critérios ou caracteristicas
constitutivas do género textual, conforme Tabela
1,
por Machado (1998, 1999, 2003, 2004, 2005),

os dados

tomando por base as instrugdes propostas

evidenciam um desenvolvimento

CARACTERISTICAS CONSTITUTIVASDO I 2° BIMESTREE ¥
DIARTODE LEITURA CRITERIOS DE BIMESTRE (14 alwmos BIMESTRE
AVAILTACAD (20 alunos partc param (14 alumos
pariiciparam dessa atiwidade) |  participaram dessa
dessa atividade) atividade)

= bpresenta reflexdes relevantes 13 &8 &

* Estabelece relagdes com a pratica da situagio do 2 s 2
trabalho doce nde.

» Estahelece relagdes com outras leihiras efon f 5 2
corhecine ntos.

» bpresents o resurno das ideias mais importantes do 1 8 &
texta lida.

* Tece comentdning, expressa smas dividas, aporta as 10 & &
contribuigdes do texto .

= Expresss snaoprddo sobre o texto, justficando-a, a & &
dizcutindo as ideias colocadas pelo antor,
concordardo on ndo e levartando perountas.

* Begistra as dificuldades de leitura, as dindidas, os 5 2 2
trechoz gue réo compresnde.

* Expdie ag ideias com clareza e raciocinio ldgico do 1 1 11
texto.

* Bespeita s ideias do autor, citando-as on 4 9 8
parafraseando-as ade quadarments .

= Apresenta referéncias bibliograficas, 2 5 5

Os dados

estabelecimento de relagbes com experiéncias

acima apontam para O
vividas ououtrasleiturasjadesenvolvidas e revelam,
20 mesmo tempo, uma maior compreensio
acerca de alguns aspectos fundamentais para o
processo de desenvolvimento profissional do
futuro professor, enfim, dos contetddos lidos e
discutidos, em relagdo as primeiras produgoes,
0 que nos mostra contribui¢oes significativas ao

contexto de formacdo inicial. Por essas razoes,
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significativo de reflexdes relevantes no que tange
ao texto lido. No entanto, ainda percebemos
lacunas a serem trabalhadas, o que nos sugere a
relevancia da continuidade de um trabalho dessa
natureza na formagao inicial. Por outro lado, a
evolugdo fica evidente do primeiro ao terceiro
bimestre no que se refere a exposi¢ao das ideias
com clareza e racinio légico do texto, ao respeito
as ideias do autor, citando-as ou parafraseando-as

mais adequadamente, bem como ao apresentar as
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referéncias bibliograficas. Com isso, evidenciamos
que as produgoes dos participantes deste estudo
apresentaram a organizacao do conteudo tematico
referente a parte constitutiva do género diario que
trata do resumo das ideias essenciais do texto.
Como exemplo das produgdes dos alunos
acerca de leituras complementares diferenciadas
em cada bimestre, destacamos os seguintes
excertos, referentes a trés dos vinte alunos
participantes desse estudo, de acordo com as

leituras do primeiro, segundo e terceiro bimestres
do ano letivo de 2013:

Tabela 2 — Excertos do diario de leitura referentes

aos primeiro, segundo e terceiro bimestres de
2013

professor em formagao. Ou seja, o trabalho com o
diario de leitura permite uma maior compreensao
acerca do proéprio processo de aprendizagem
e de formacgao, bem como do trabalho docente
envolvendo o ato de ensino, contexto de atuaciao
futura do estudante de Letras. Em outras palavras,
conforme Machado (2005, 2009) defende, o
trabalho com diarios de leitura possibilita o
desenvolvimento potencial da capacidade reflexiva
do professor em formacio. Podemos constatar
isso pelos posicionamentos, em destaque, dos
estudantes e pelo estabelecimento de relagdes com
a perspectiva tedrica estudada e o contexto de sala
de aula como ambiente de aprendizagem, fazendo
uma referéncia a possiveis relagGes entre teoria e

pratica. Além disso, apresentamos alguns excertos

deserw okrimento, & com
esse texto lido e aralisado,
minha ¢ omp reersio

fic ou mais amplae agora
seido gue se trata o
assundo : Didrio de
Eihra

ess autonoraia dd a el urn corle citnento
duplicadn, pois ele passa por diferentes
fage s, planejando o estuda,
compreendendo o mesmo, e apos o estudo
airda reflete schre a propra
aprendizagern. [.. ] foi a parte gue mais
me prendeu nele, me mosivando gue eu
posso exigir mais de nuim, buscar
sempre materiads novos | ue possam
facilitar minha aprendizagem [..] gostei
muite do texto, pois aponta g ue o
professor deve ensinar o alumo a
aprender, mosirar a ele esiratégias para
moiirar o alumo.

1° BIMESTRE 2 BIMESTRE ¥ BIMESTREE
(Texto sohre 0 Didrio de (Texto sohre Ao nomia na (Texio sohre Entrevista da YVera
Leitura) aprendizagem de lingua) Cristov )

(MACHADO, 2009) (VILACA, 2010) (SILVA E TOGMATO, 2010)
Estudante 5 - Lo fir Estudante 8 - Quando ess: aluno Estudante @ - Quarndo perguntado sobre oz
desse didrio de leitura, autdnormo assume a responsdbilidade da géreros inelusos no ensing de lingua
posso dizer gue me sna prdpria aprendizager pode-se dizer estranzein, lerbrei-te de nossasaulasde
ajudou bastanie ey mew | que esse sim é o verdadeiro aprendiz, pois | Inglés, e super dentifigued o gue a

Cristovio disse a0 gue vejo em sala de
aula, realmente, & muito mais facil
aprender através de géneros (como por
exemp ko as nlsic as, acarta e o5
dislogoes, wados conosco). [ ]
aprendernos tarabérn, oue mgerir toda essa
kagagern dentro das ratérias clentificas é
utn trabalho dificil & is=0 se encalya com o
e Vera disse na ultitna pergunta em gque
101 questionada sobre essa opedo de
Fesyuizar sobie esza linka tedrica
[.].preciamos estar engajados com a
pesyuisa e avirénria dessa teoria

Os dados acima revelam reflexdes acerca
do proéprio desenvolvimento pelo entendimento
do diario de leitura, da autonomia e do uso de
estratégias no proprio processo de aprendizagem,
bem como do reconhecimento do trabalho com
géneros textuais no ensino de lingua estrangeira
e a relevancia do engajamento com a pesquisa e
articulagao entre teoria e pratica, o que evidencia

o desenvolvimento da capacidade reflexiva do
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de diarios de uma mesma estudante (Estudante
10) no sentido de evidenciar alguns avancos dos
resultados deste trabalho, no que diz respeito
ao seu posicionamento, tomada de consciéncia
sobre o proprio processo de aprendizagem e as
possiveis contribui¢des das leituras e do conteudo

dessas leituras para sua formacao.

Tabela 3 — Excertos do diario de leitura da
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Estudante 10 ao longo do primeiro, segundo e

terceiro bimestres

da estudante em relacio ao conteudo estudado,

assim como sobre o instrumento utilizado para

1" BIMESTRE 2° BIMESTRE ¥ BIMESTRE
(Texin sohre o Diario de Leitura) (Texto sohre Awtonomia na (Texio sohre Entrevista da
(MACHADO, 2009) aprendizagem de lingua) Vera Cristov i)
(VILACA,2010) (SIL¥A E TOGNATO, 2010)
[..] posso me recordar do meu temipo [..] é importanie gue s abunos [..] comsidero importante
de colégin, onde o5 profesaores taziarm tenhamos aconecEncia gue ressaltar a importineia de
textos que nos ndo Hnharos o menor independente de estar o ensine ap livar essa enirevista no

interesze de ler, ainda mais sabendo cque
gualouer interpretagio possirel que nos
pudéssernns fazer era concebida com uin
certo wedal edo s, por que em
roitas vezes minba inderpretacio o era
exatamente corna do antor on até

e stao corma do professor, Cor o didrio
de leihora como j4 disse, ostextos a
cormpreensio deles, as pardfrazes ete, Ho
mcorporados & encarados de forrma
dindiraica ura didlogo estdbelecida. []

E um método bacana legal sim, epode
dar certo, lev ando a um nomenio
reflexir o entre 0 aluno e o awor,
podendo a0 mesnuo teripo mudar a
postura dos professores “pode m levar
os alunos e oF professores a outras
forrnas de conduta durante a atvidade de
leitura escolar & conduz-los a urna
cornreehsio mais dialdzica on mais
attva (pE5).

superior ounio, nos quem soTos
responsa eis pela nossa

ap rend zagem, temos o co stune de
nos limitar apenas ¢om os

conthes imentos adguiridos dentro da
sala de auls, e precisanws husear
mais ir além daguile que esta
proposte ¢ ir superatidn barreiras a
todo mornento. Sinda mais e a
lingua estrangeira requer essa
dinimira do alwnoe o ato de estudar é
ardue mas nada é far il estudar nunca
foi fic il porém é satisfatirio o
resultade no final O gue me chamou
muite a atens 30 neste tipico & quea
Professora de inglés dialoga conosco
sobire esga 1rdciatisa nos encarninha,
Incentfva & hos mostta o quAo é
Inportante para o nosso processo de
appendizagem [..].

DIARIO DE LEITURA, um
espago livre para levandar

g westonamentos, dehater,
huscar possiveis solugdes. De
fato & um exercicio bacana

g ue nos iraz hoas
experién ias para nossa
instrugio e formacio. [-.]
Diarte dos fatos expostos,
trabalhar corn IS0 no curso de
LETELS ervvolwve alunos e
professore 5, fund amentar-se
em cima destes p arimeiros
ndo € uma tarefa facil &um
caminhe drduo no gual

Té UeT engajamento alraés
de estudos p esy uisas,
imrestigacies e
comprometimendo dos
alunos, futuro s p rofessores
comn um inice ohjetiro,
pensar a linzua e suas ades.

Os resultados apresentados evidenciam
um posicionamento acerca do proprio papel
de estudante e professor em formagao a partir
do momento em que alguns procedimentos de
analise oriundos do ISD sio mobilizados, tais
como indices de pessoa como o uso da primeira
pessoa do singular e de referéncia pronominal
por meio de pronomes possessivos referentes a
primeira pessoa do singular. A nosso vet, tais usos
linguistico-discursivos evidenciam uma tomada de
consciéncia da estudante sobre o proprio processo
deaprendizagem e formag¢ao,bem comoumamaior
compreensao acerca dos conteudos lidos e suas
possiveis contribui¢cdes para seu desenvolvimento
enquanto professora. Um outro aspecto a ser
observado e que pode evidenciar indices de
desenvolvimento é o fato de que a estudante faz
afirmacOes sobre as proprias consideragdes e

nao modalizagbes, 0 que mostra uma seguranga
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a compreensao das leituras complementares,
que foi o diario de leitura. Com isso, podemos
constatar que, ao longo dos trabalhos realizados,
conforme os excertos acima revelam, um
trabalho dessa natureza permite ao professor em
formagao ampliar ndo somente o uso de aspectos
linguisticos e linguistico-discursivos, mas também
de estabelecer relacbes com outros contextos
lidos e vividos, com perspectiva tedrica estudada,
envolvendo outras capacidades de linguagem
como a de a¢io e a de significacio (CRISTOVAO,
2013; CRISTOVAO; STUTZ, 2011), o que
possibilita o desenvolvimento da capacidade
reflexiva (STUTZ, 2012) desse professor sobre
seu proprio processo de aprendizagem.

Em relagao a autonomia da aprendizagem
de linguas, destacamos alguns excertos do diario
de leitura de uma outra estudante (Estudante 7),

da turma B, do curso de Letras, sobre a leitura do
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texto Aprendizagem de lingna inglesa: das dificuldades
a autonomia (VILACA, 2010), realizada no 2°
bimestre, os quais evidenciam que a professora
em formagiao compreendeu como deveria ser
a producao desse género diario de leitura, pois
podemos constatar que a autora diarista dialoga
com seu interlocutor e destinatirio de modo
a desenvolver processos reflexivos sobre o
conteudo estudado, bem como sobre questoes de
ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa, além da

propria formagao.

Tabela 4 — Excertos de um diario de leitura

referentes aos segundo bimestre de 2013

[...] Confesso que desta vez, seu titulo me
“atraiu”. Também, posso considerar que estou
menos “preconceituosa” com titulos depois da
ultima experiéncia de leitura e produgao de um
diario.

De fato, é um titulo sugestivo, e de cara,
pensei que: “aplicada a qualquer contexto, a
“autonomia” se faz muito necessiria, mas ao
mesmo tempo entre “dificuldades e autonomia”,
cabe um verdadeiro abismo.

No resumo apresentado no inicio, vocé diz
que “a aprendizagem de lingua estrangeira
¢ um processo rico e complexo que requer
tempo e dedicagao”. Concordo, e acrescentaria
“vontade”. Sem “boa vontade”, nio se acha nem
tempo, nem dedicagao.

Af vocé veio com o resumo em inglés.
Achei muito interessante, mas fiquei encafifada
quando li, e vi que tinha uma frase a mais la, que
a meu ver, aumentou a énfase na questdao da pro-
atividade do aluno. “Not only in classroons”,
(ndo somente nas salas de aula) é a frase. Mas eu
segui em frente, me perguntando POR QUE, no
resumo em portugués vocé nao apresentou essa
énfase.

Voceé ¢é bem “sistematico”, e ja veio
com “introdu¢dao”. Quando eu vi la, a palavra
“reflexdo”, notei que comecei a ter “reservas”
com voce. Tentei me convencer de que o motivo
de ter uma reflexdo, seria que “ela antecede a agao”
(preferi pensar assim, para nao desistir de vocé
aqui, ja que tudo que fala demais, reflete demais, e

nao faz, costuma me irritar e desanimar).

Porém, antes de propor qualquer agio,
vocé mostrou algumas definicGes pertinentes,
tais como: “ensinar (...) uma tarefa complexa
que requer um conjunto de habilidades,
competéncias e saberes. Além disso, ndo ¢
possivel esquecer da sensibilidade”. E foi
nesse ponto, que voltei a “acreditar em voce”,
pois concordo plenamente. Sem sensibilidade,

13

qualquer curriculo se torna “ automatico”, e a
meu ver, uma possivel aprendizagem perde muita
chance de se efetivar.

Quando vocé cita que “Algumas
disciplinas podem ser categorizadas pelos
alunos como essencialmente dificeis e em
alguns destinadas a poucos (...)
inatingiveis (...) distantes da realidade diaria”

vejo que a sensibilidade pode ter vantagens e

casos,

desvantagens. Nao ¢é preciso té-la pra identificar
esses pensamentos nas aulas de inglés, eles sao
bem nitidos, refletem perspectivas limitadas e
(infelizmente) limitadoras. Porém, para lidar
com isso, creio que ela ajude, no sentido de gerar
uma ag¢ao no professor. Aqui vocé citou como
“defender sua disciplina, desmistificar idéias
e modificar posicionamentos”.

Aqui considero que entra também outra
questdo: o de acreditar no que se fala. O professor
precisa acreditar no que ele diz e faz, pois isso
inspira os alunos. Se nao inspirar uma a¢ao em
dire¢do ao estudo, pelo menos inspira respeito.|...]

Vocé definiu o “aluno auténomo
como aquele capaz de assumir
maior  responsabilidade pela  prépria

aprendizagem”, e a autonomia em si, como:
envolvimento direto ativo do aprendiz no
planejamento, monitoramento e avaliagao de
sua aprendizagem”.

Concordo. Vocé descreveu os “processos”
que fazem parte disso também, e eu nunca tinha
parado pra pensar, que me utilizava (e utilizo) de
quase todos eles: a) Antes - planejamento; b)
Durante - analise e compreensiao do processo
(o que nem sempre utilizo); e, d) Depois-
autoavaliagdo. [...]
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Corroborando com Abreu-Tardelli (2015),
os excertos acima mostram que o diario de
leitura pode ser um instrumento psicolégico,

pois permite estabelecer um didlogo com o
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destinatario por meio da tomada de consciéncia
acerca do proprio processo de aprendizagem e de
formagdo, o que possibilita o desenvolvimento
da capacidade reflexiva e da inteligilibidade
do estudante. Os dados acima evidenciam a
interacdo com o autor do texto pelo modo como
a autora diarista desenvolve o raciocinio légico
de seu diario de leitura. Ao usar o pronome
pessoal “voce” por varias vezes para se dirigir ao
texto lido, a estudante estabelece um verdadeiro
didlogo com o texto e seu autor tecendo uma
discussao mais especifica acerca do conteudo lido,
evidenciando a compreensao do que é o diario
de leitura e suas possiveis contribui¢des como
instrumento de formagao do futuro professor de
linguas. Com isso, retomando o que ja discutimos
anteriormente neste artigo, constatamos o que
Machado defende sobre o didlogo com o autor do
texto, de forma reflexiva, colocando-se em uma
conversa real com o autor (MACHADO, 2005,
2009). A propria estudante destacou as partes
do texto lido sobre as quais faz as respectivas
referéncias. Ademais, ¢é possivel perceber,
pelos dados coletados, algumas relagdes com
os saberes para ensinar referentes aos aspectos
didatico-pedagégicos  e/ou  metodolégicos
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009), saberes
estes fundamentais para um curso de formagao
como ¢ o caso dos cursos de licenciatura.

Os resultados da disciplina de Lingua
Inglesa no que se refere ao trabalho de leitura
complementar sobre formagio docente e
do trabalho aqui apresentado permitem
possibilidades de desenvolvimento tanto para o
futuro professor como para o professor formador
por meio de ressignificagdes do trabalho
docente, apontando possiveis contribui¢des ao
desenvolvimento do futuro professor. Além
disso, ressaltamos que o diario de leitura é um dos
procedimentos alternativos para se desenvolver

praticas formativas na formacgao inicial, mas
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optamos por este instrumento por possibilitar ao
futuro professor de linguas a ampliagao de suas
capacidades docentes e profissionais a partir do
didlogo com o texto, o autor e o conteudo do
texto lido pelo estabelecimento de relagoes com
seu processo de aprendizagem e de formagao.

Outra experiéncia vivenciada reflete sobre
modificacGes substanciais feitas na disciplina
de Inglés 1, de um primeiro ano de graduagao
em Letras, de uma universidade federal do Rio
de Janeiro a partir de uma proposta de analise
de géneros textuais de modo a englobar todo
o conteudo prescrito na ementa (sintagmas
verbais e revisdo dos tempos verbais) para o
componente gramatica em uma perspectiva
que toma a linguagem como pratica social
(BAKHTIN, 1979/1992/2003), a partit dos
principios do ISD (BRONCKART 2003; 2004;
2008; BRONCKART; MACHADO, 2004;
SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; CRISTOVAO,
2002; CRISTOVAO, et al, 2010; CRISTOVAO;
STUTZ, 2011). O trabalho foi realizado no
primeiro semestre de 2014, em duas turmas de
Inglés 1, contendo grupos compostos por em
média trinta alunos cada, sendo licenciandos e
bacharelandos em habilitacio dupla (portugués-
inglés).

No geral, é plausivel avaliar que os
graduandos tém bom conhecimento da lingua,
tendo condi¢cbes de acompanhar as aulas
ministradas em inglés, ler textos teoricos, fazer
apresentacoes e produzir textos na lingua-alvo,
sendo essa uma exigéncia presente no manual do
candidato a uma vaga no curso. As aulas eram
semanais, de cem minutos, totalizando trinta
horas aula, tendo em vista que outra parte da
carga horaria é ministrada por outro professor,
que trabalha com leitura. Ou seja, ha uma
divisao entre leitura e gramatica, ficando sob a
responsabilidade deste ultimo componente os

seguintes aspectos: “Revisdo gramatical: sintagma
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verbal I. Modo, tempo, aspecto. Tempos verbais:
passado, presente, futuro. Formagdo e uso.
(UFRJ, 2008).” Avaliamos que tanto a divisao
entre dois componentes quanto os elementos a
serem abordados na parte de gramatica podem
levar 2 uma visdo de lingua como sistema
autonomo (BARBERO, 2004, apud OLIVEIRA;
SZUNDY, 2014) e nossa inten¢ao era avancar
para além dessa nogao e adotar uma defini¢ao
de discurso/enunciado concreto, afim de
possibilitar “a compreensdo e a interpretagao
da pluralidade de enunciados circulantes na vida
social. (OLIVEIRA; SZUNDY, 2014, p.190)”

Nesse sentido, tomando por base os
principios ja mencionados, os conteudos
prescritos pela ementa foram estudados a partir
de atividades de analise de livros didaticos,
discussoes tedricas e analises de géneros textuais
especifico, afim de propiciar o desenvolvimento
linguistico-discursivo dos graduandos e, ao
mesmo tempo, sua formagao profissional, que
na contemporaneidade exige um conhecimento
de “natureza maltipla, inter/transdiciplinar,
situando-se entre fronteiras, demandando das
praticas pedagogicas realizadas em salas de aula
uma nogao de linguagem também multipla,
complexa, wuma  heteroglossia  axiological,
como ressalta Faraco (2009), ao interpreter
bakhtiniano  (OLIVEIRA;
SZUNDY, 2014, p.185).”

Na mesma diregao, Cristovao (2014, p.307)

O pensamento

ressalta que ndo basta ao professor de linguas/
linguagens domina-la, pois “espera-se que o
profissional seja capaz de usar a linguagem como
instrumento para agir no processo de ensino-
aprendizagem (CRISTOVAO, 2014, p.307)”
e “tenha capacidade de conduzir seu projeto
didatico, considerando mdltiplos  aspectos
(sociologicos, materiais, afetivos, disciplinares,
etc.), frequentemente subestimados e que,

entretanto, constituem o ‘real’ mais concreto
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da vida de uma classe (BRONCKART, 2000,
p.227).”

Partindo desses principios, a disciplina
foi dividida entre discussbes tedricas e analises
de livros e géneros textuais, afim de estabelecer
didlogo entre teoria e pratica, bem como procurar
facilitar o processo de formagao dos graduandos
a0 mesmo tempo em que desenvolviam seus
conhecimentos  linguistico-discursivos. A
primeira atividade realizada foi de reflexdo a
respeito do préprio processo de aprendizagem
da lingua inglesa a partir da definicdo de lingua
e de gramatica. Isso foi feito por meio de um
relato autobiografico, no qual os aprendizes
discorreram sobre suas experiéncias, apontaram
suas expectativas com relagdo ao curso e a
disciplina e definiram lingua e gramatica. Apos
essa producao, realizamos uma discussio na
turma para compartilhamento de ideias e para
que os alunos se conhecessem. Em seguida,
foram apresentados e discutidos conceitos
de linguagem e géneros textuais (BAKHTIN,
1997, BRONCKART, 2003; 2004; MILLAR,
2011), inglés global (RAJAGOPALAN, 2004) e
abordagens de ensino-aprendizagem de linguas
(BROWN, 2007), com o proposito de favorecer
um espago de desestabilizacio e construgdao
conjunta. Com base em tais conceitos, em grupos,
os alunos analisaram materiais didaticos (livros
usados por eles em cursos livres ou no ensino
médio) para identificar concepg¢oes de linguagem
e como tempos verbais foram abordados. Tal
atividade teve o objetivo de cotejar o compromisso
assumido pelos autores dos livros didaticos em
suas apresentacoes com os indices e as atividades.
Dessa forma, intencionamos problematizar o
ensino-aprendizagem de linguas e dar inicio
a discussao de um trabalho com linguas “que
abra espaco para uma concepcio de linguagem/
lingua voltada para o acontecimento discursivo,
inacabados,

configurado em  enunciados
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irreptiveis, cujo funcionamento nao se da pela
estrutura, mas em rede e que articule esse ensino e
o processo de formagao docente, atentando para
as exigéncias de uma educagdo linguistica que
oriente a formagao de profissionais responsaveis
e responsivos (OLIVEIRA, 2008; SZUNDY,
2014, apud OLIVEIRA; SZUNDY, 2014, p.180).

Nas aulas subsequentes, o conceito de
(andlise de) género foi ampliado, a partir do
construto do ISD para andlise de géneros
textuais (BRONCKART 2003; 2004; 2008).
Apbs a apresentagao oral da proposta de analise
de Bronckart, realizamos um estudo conjunto
de alguns textos, abordando os seguintes itens:
a) escolha de um género textual; b) selecao
de corpus (a0 menos dez textos do género
escolhido); c) identificagdo de similaridades e
diferencas entre eles, em termos de contexto
(interactantes; objetivos; temas); organizagao
(plano global — resumo do texto e focos
tematicos; tipo de discurso — percep¢ao de
posicionamentos; tipo de sequéncia) e elementos
linguistico-discursivos que contribuem para
que tais objetivos e posicionamentos sejam
materializados linguageiramente). No tocante
aos sintagmas verbais, prescricio da ementa,
foram trazidos os conceitos de tempo e aspecto
e as ideias de (nio) factualidade e afastamento/
distanciamento, propostas por Yule ([1998]2010),
em dialogo com a concepgao de tipos de discurso
de Bronckart (2003; 2004; 2008).

Na segunda metade do curso, em grupos,
os graduandos trabalharam com projetos de
analise de géneros textuais académicos. A turma
foi dividida e tivemos em torno de dez grupos,
ficando a cargo de cada grupo a anilise de
um género especifico, o que possibilitou que
conhecessem um pouco a respeito de diversos
géneros relativamente novos e relevantes para
eles, tals como artigos cientificos, entrevistas

académicas, resenhas académicas, ensaios, etc.
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Dando sequéncia ao que estava sendo feito,
as analises foram baseadas nos pressupostos
tedricos do ISD (BRONCKART, 2003; 2004) e,
desta forma, os graduandos analisaram questoes
contextuais (interlocutores e seus papéis sociais;
objetivos; local de producio e de publicagio;
confiabilidade do texto e do local e publicagio;
momento de produgcao e de divulgagao; relevancia
académica do texto e do local de publicagao,
etc.); questdes organizacionais (elementos
constitutivos do texto; tipo de discurso;
densidade) e elementos linguistico-discursivos
(formalidade; tempos verbais presentes e razoes
para seus usos; presenca de déiticos; léxico da
area; presenca de enunciados interrogativos/
exclamativos; vozes; outros itens que chamam
atencao). Cada grupo investigou em torno de dez
textos do género escolhido, o que garantiu que
fizessem analises com certa profundidade e nao
se limitassem ao senso comum. Além disso, leram
alguns artigos académicos/capitulos de livro que
tratavam do género escolhido para que pudessem
conhecer o que os especialistas ja falaram sobre
o assunto. No final do semestre, os estudantes
apresentaram os resultados de suas analises
em forma de seminario e paper escrito, praticas
comuns no meio académico.

Todos esses passos exigiram articulagao
entre os estudantes e atitute responsiva e podem
ter contribuido para que desenvolvessem
estratégias de pesquisa académica, como a busca
de artigos cientificos em periddicos, a leitura de
resumos (abstracts) afim de selecionar os textos
que realmente seriam validos para a realizagao do
trabalho, a observacio do embasamento tedrico,
etc. No final do semestre, os projetos foram
apresentados a turma e os alunos produziram
papers com seus resultados, o que também
parece ter contribuido para seu desenvolvimento
como académico. Pensamos que a realizagdao

do projeto contribuiu para o desenvolvimento
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dos participantes ao abrir espago para uma
concepcio de linguagem/lingua voltada para o
acontecimento discursivo e articular esse ensino
e o processo de formagao docente responsavel e
responsivo (OLIVEIRA; SZUNDY, 2014).
Acreditamos que o0s excertos a seguir,
retirados das auto-avaliacbes dos aprendizes,
revelam que houve progresso e que os aprendizes
avaliaram positivamente a experiéncia, porém,
apontaram ajustes necessarios para que a

experiéncia pudesse ser mais produtiva.

> “T thought the course different from what
I expected, but a good difference. I /iked the
whole part of discussing methods and analyzing
how texts are constructed and why, but I think
I lack of more background knowledge, becanse
it was very free and I should have researched more
about the subject. Anyway, the course was a very good
experience. (G.D.M.)”

> “There were many things I wasn’t expecting
from this class, because somehow it to learn how to
be a good teacher, do great analysis and
study different genres, much different from
grammar. But it was cool, even with some doubts of

what we were learning.” (1.17.5.)

> “The course was totally different from
what I was expecting, bu? it was a good surprise.
As a teacher myself, 1 believe I can use genre theory to
improve my classes. Especially in the case of working on
book reviews, 1 could learn how to deeply analyze a text
and 1 will carry all 1 learned with me throughout this

graduation. I'm sure I can even use it later on.”(F.C.S.M.)

Com base em nossas proprias percepgoes,
nas apresentagoes e trabalhos dos alunos e ainda
em suas auto-avaliagoes, parece plausivel apontar
alguns pontos positivos da experiéncia: a percepgao

de que lingua nao ¢ abstrata, mas de natureza
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social e ideolégica (BAKHTIN, 1929 [2010]); o
entendimento de que nao basta saber lingua para
trabalhar com ela, mas é preciso desenvolver-
se como designers de processos e ambientes de
aprendizagem (GRUPO DE NOVA LONDRES,
2000, p.19) e ser capaz de usar a linguagem
como instrumento para agir no processo de
ensino-aprendizagem (CRISTOVAO, 2014); o
contato com diversos géneros académicos e o
entendimento de que “cada enunciado particular
¢ individual, mas cada campo de utilizagio da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso. (VOLOSHINOV/BAKHTIN
(11953]2010, p.262)”’; a concepgao de sala de aula
como espago de constru¢io de conhecimento
e nio de transmissdo; a contribui¢do para que
o graduando circule com um pouco mais de
facilidade pela esfera académica a partir do
contato e produ¢io de projeto, elaboragio de
paper, apresentacio oral, busca bibliografica,
etc.). SZUNDY, 2014

Poroutrolado,os propriosalunosapontaram
necessidades de ajustes para que a proposta seja
mais efetiva. Em primeiro lugar, indicaram que o
trabalho foi muito livre e que, para aproveita-lo era
necessario ter mais conhecimento e se organizar
melhor. A partir desse apontamento, concluimos
que o fato de estarem iniciando a graduacgao
deveria ter tido um peso maior no planejamento
e nas agOes do professor, que poderia ter sido
realizado um trabalho mais guiado, considerando
a imaturidade académica dos participantes bem
como diversos outros fatores que constituem o
inicio da graduagdo, muitas vezes tumultuado.
Nesse sentido, podemos mencionar: ansiedade,
inseguranga, expectativa e frustacdo inerentes
a uma nova etapa da vida dos graduandos, com
adaptagdo na institui¢ao e, muitas vezes, na cidade
do Rio de Janeiro; quebra de alguns paradigmas,

como por exemplo, a ideia de que saber lingua
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¢ o suficiente para saber ensina-la e saber lingua
¢ o mesmo que saber suas regras linguisticas;
algumas dificuldades com a lingua por parte de
alguns integrantes; complexidade do trabalho
proposto.

Por essas razdes, alguns encaminhamentos
nos parecem necessarios, sendo o ideal a unido
dos componentes de compreensio escrita e
estudos linguisticos, contando com um professor
ministrando a carga horaria total da disciplina.
Enquanto isso nao é implementado, notamos a
necessidade de realizar um trabalho mais guiado,
com analises coletivas que exemplifiquem melhor
a proposta para, em um segundo momento,
possibilitar que os graduandos trabalhem em
grupos, fazendo analises especificas. De qualquer
forma, advogamos que o trabalho com géneros
textuais na formacao inicial em forma de projetos
¢ um caminho possivel, que tem potencial para
contribuir para que compreendam o conceito de
linguagem como pratica social e reconhecam a
pesquisa como constitutiva do agir docente, ou
seja, “trabalhar com géneros significa trabalhar
com o agir no mundo (CRISTOVAO, 2010,

p.15).
Consideragdes finais

As duas experiéncias vivenciadas por nos
tomaram especialmente pressupostos do ISD
com vistas a contribuir para a formacao pré e
em servico de professores de linguas. Avaliamos
que todas elas oportunizaram desenvolvimento
de todos os envolvidos, devido, especialmente,
as possiveis ressignificagoes e reorganizacdes do
agir docente com relagao ao papel do professor e
do aluno, aos conceitos de linguagem, de ensino-
aprendizagem, entre outros aspectos. Além
disso, consideramos que o desenvolvimento
¢ processual, o que pode revelar indices

significativos que podem contribuir para o
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processo de formacgao docente. Dessa forma,
corroboramos com Abreu-Tardelli (2015,
p.61) e a proposta da Escola de Genebra ao
considerar o género textual “como ferramenta
para o trabalho com a lingua que pode ou nao
ser incorporada pelo professor em sua atividade
docente como um verdadeiro instrumento de
desenvolvimento.”

Com relagao as limitagoes, apontamos o
tempo escasso que temos para o desenvolvimento
linguistico do graduando em Letras e para sua
formagdo académico-profissional. E ainda,
levantamos limita¢oes que surgem porimaturidade
académica e pela quebra de paradigmas tanto
no que tange aos conceitos trazidos quanto a
concepgao de ensino-aprendizagem em uma
perspectiva vigotskiana, que compreende que
todos os participantes devem responsabilizar-se
pelo processo, nao somente o professor, que nao
¢é entendido como o detentor e transmissor de
conhecimento, mas sim como um colaborador,
organizador da sala de aula e da proposta a ser
colocada em pratica o que nao significa isenta-
lo de suas responsabilidades no alcance dos
objetivos tragados.

Enfim, consideramos fundamental que
professores-pesquisadores  de  universidades
desenvolvam projetos que estabelecam relagdes
entre pesquisa, ensino e extensio, tripé este
que deve sustentar a universidade. E com
essa visdo que as experiéncias descritas foram
planejadas e desenvolvidas. Finalizamos nosso
texto corroborando com Kleiman (2014) em um

excerto que reflete sobre as mesmas questoes:

“[..] assim como o aluno niao pode se
limitar ao papel de consumidor acritico de
produtos e de ideias, o professor também
deve se constituir num produtor dos seus
proprios pensamentos, criando atividades
de ensino significativas para o aluno por
meio do engajamento em praticas para o
acesso, selecdo e uso de textos multimodais
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da cultura digital. Se ¢ exigido da escola que
forme sujeitos autonomos e emancipados
e nio autdbmatos, o ensino supetior deve
também formar professores que ndo se
limitem a ‘aplicar’ teorias impostas pela
academia, mas que as entendam ndo
como comandos para a¢do imediata, mas
como, na descricio de Bakhtin (1980,
p.09), “géneros da complexa comunicacdo
cultural”’, a serem refletidos e, apds
reflexdo, relacionados — complementados,
polemizados, transformados — com outros
géneros do discurso pedagogico. E para
isso, tal professor em relacdo ao seu aluno
na escola, o formador universitirio deve
tomar o aluno do curso de formacio
como um participante real na situacdo de
comunicacio.” (KLEIMAN, 2014, p.89)
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