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Resumo

A Pedagogia da Alternancia (PA) é uma proposta de ensino a partir do cotidiano do aluno e tem se
destacado em diferentes contextos e praticas institucionais. Assim, também, a Analise Critica do Dis-
curso (ACD), que leva em consideracdo o contexto do sujeito, vem ganhando espaco em pesquisas so-
bre discurso e mudangas sociais. Dessa forma, propomos, neste artigo, comparar a PA apresentado por
GIMONET (2007) e FREIRE (1981,1987), e a ADC, de FAIRCLOUGH (1997, 2001) e VANDIJK
(2008). A partir de uma metodologia de estudo documental e historico apresentaremos as teorias da PA
e da ACD fazendo um comparativo, principalmente, no que se refere ao contexto social, foco de ambas
as teorias.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia. Analise Critica do Discurso.

Abstract

The Pedagogy of Alternation (PA) is a teaching proposal based on the student’s daily life and has been
highlighted in different contexts and institutional practices. Thus, the Critical Discourse Analysis (ACD),
which takes into account the context of the subject, has been gaining ground in research on discourse
and social changes. In this paper, we propose to compare the AP presented by GIMONET (2007) and
FREIRE (1981, 1987), and ADC, by FAIRCLOUGH (1997, 2001) and VANDIJK (2008). From a meth-
odology of documentary and historical study, we will present the theories of PA and ACD, comparing,
mainly, to the social context, focus of both theories.

Keywords: Pedagogy of Alternation. Critical Discourse Analysis.

Introducao em reciprocidade a teotia e a pratica. A PA surgiu
a partir da necessidade social de um determinado
A Pedagogia da Alternancia (doravante PA) grupo, que a partir de lutas e discussoes conseguiu

¢ um método de ensino diferenciado que busca tornar algo possivel, acessivel e viavel.
atender o contexto do aluno, fazendo com que Para tal comparacio e analise sera utilizado
ensino e realidade possam trabalhar juntos, unindo aporte teorico da Andlise Critica do Discurso
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(doravante ACD), por Fairclough (1997, 2001)
e Van Dijk (2008). A escolha teérica em ACD,
em meio a pesquisa educacional foi devido a
compreensao e entendimento de que a mudanca
social é constante em nossa sociedade, e que este
ensino trazido pela PA, constitui além do ensino
basico, trabalho com a parte social, histérica e
ideolégica dos alunos.

Segundo Gimonet,

aprender ¢ um processo de mudanca, uma
construcdo e nao uma colocac¢io, uma
acumulagdo, uma soma ou uma superposicao
de nocoes. Aprender ¢ estar construindo
conhecimentos, capacidades novas, e, mais
globalmente, se construir a si préprio.
Aprender significa encontrar uma resposta
as necessidades, as vontades, aos desejos,
a curiosidade, a identidade... do momento.
Aprender ¢ ligar, conectar com o existente,
superando “saberes adquiridos” ja presentes.

(GIMONET, 2007, p.134)

Outro ponto fundamental, é que a ACD,
atenua possibilidades de uma analise nos modelos
diferenciados de educagao, pelo entendimento de
que a lingua nao é neutra, para a ACD sempre
ha um ponto de vista uma posi¢ao tomada pelo
sujeito, ele ndo é assujeitado, é dono de suas
escolhas. Fairclough (2001) entende que o discurso
¢ produzido a partir de valores ideoldgicos, criados
e recriados com base na realidade do sujeito.

Neste sentido entendemos que a grande
diferenca entre o ensino tradicional e a proposta da
PA, esta no que compreende a ACD como o lugar
social do sujeito, que determina as prioridades
de ensino. Ou seja, no ensino tradicional a
tendéncia é repassar aos alunos aquilo que lhes foi
previamente determinado, ou por livros didaticos,
por apostilas, ou outros materiais disponibilizados,
que nada, ou pouco condizem com a realidade
do aluno. Ja a PA, entende como importantes a
realidade do aluno, une a teoria da sala de aula
com a pratica do aluno na familia e comunidade,

onde o discurso escolar torna-se realidade,
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atendendo a0 anseios dos alunos e familiares, no
que concerne a utilizagao do que se aprende com
aquilo que necessita aprender.

VanDijk (2008) acrescenta que em grupos
socials com maior acesso, aqueles que tem
oportunidade de aprendizado, inclusive aos
discursos publicos, conseguem difundir aos
demais grupos a sua ideologia, estabelecendo
além da relagio de poder com demais grupos,
uma valorizac¢ao de sua propria comunidade.

diversidade de

culturas, podendo ser diferenciadas nas familias,

Nas escolas ha uma

comunidades, igrejas, entre outros grupos que se
estabelecem ideologicamente. Diferencas estas e
que, de certa forma, padroniza o conhecimento da
juventude. A partir desta reflexdo é que podemos
entender que a escola tradicional, nas mais
diversas vezes, nao trabalha com e para a realidade
do aluno, o que acaba repetindo a imposi¢ao de

unica ideologia. Para Braga

os discursos que circulam na instituicdo
escolar tanto podem contribuir para manter
quanto para transformar as relagdes de
dominagao entre os sujeitos. Os educadores,
nesse processo, sao os responsaveis pela
reproducdo de muitos dos discursos que
inferiorizam certos grupos sociais. Isso
pode ocorrer pelos discursos oriundos do
estado que, por meio de propostas, diretrizes,
curtriculo, material didatico, encaminhamentos
em cursos de formagao continuada ou outros,
veiculam ideologias que favorecem alguns
grupos sociais e marginalizam outros. Os
educandos siao aqueles que recebem esses
discursos e nem sempre possuem leitura de
mundo suficiente para compreenderem que
existem outras possibilidades de interpretagao,
além daquelas direcionadas pelo livro didatico.
(BRAGA, 2013, p.17)

Em paralelo ao ensino tradicional a PA,
apesar de atender a mesma quantidade de
ideologias, é voltada a realidade dos alunos, com
perspectivas de aprendizado reais o que acaba
viabilizando que o aluno aprenda a partir de sua

realidade. Mesmo a PA atendendo aos contetdos
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basicos estabelecidos pela Base Nacional Comum
Curricular, o conhecimento ¢é adaptado com
o que o aluno traz de casa, cada um aprimora
o aprendizado a sua realidade, fazendo com
que esse discurso monopolizado e apoderado
socialmente seja minimamente influenciador em
suas atividades corriqueiras e sociais. Dessa forma
a PA apresenta uma perspectiva diferenciada de
ensino de acordo com a realidade do aluno.

Para melhor compreensdao, o artigo, sera
dividido em trés partes. A primeira contextualizara
o surgimento da PA e apresentara a proposta da
teoria de Freire (1981-1987) e Gimonet (2007)
como um método de ensino diferenciado. O
segundo apresentara de forma breve resgate
do pressuposto tedrico de ACD, e por fim
consideragbes finais que trazem elementos
presentes na ACD e na PA, que embora sejam
linhas tedricas diferentes, ambas trabalham com o

social e seu contexto.

Pedagogia da alternancia

Em  primeira instancia ¢  preciso
compreender o termo pedagogia, como toda
técnica utilizada para a educagdao, como sendo
métodos de encaminhamento educacional,
praticas ou estratégias de aprendizado. Para
Franco; Libaneo; Pimenta (2011) a Pedagogia esta
vinculada a acao formativa ou educativa em todas
as circunstancias da vida. Como a pedagogia liga a
educacio a sociedade. A pedagogia recebeu varias

terminologias devido as

instituicbes de formacio de educadores
incidirem posi¢des que identificaram os
estudos sobre o fendomeno educativo, ora
como Pedagogia geral (Ciéncia Pedagbgica),
ora como Ciéncia da Educacio ou Ciéncias da
Educacao e até a identificagdo da Pedagogia
com o ensino. (FRANCO; LIBANEO;
PIMENTA, p. 59, 2011)
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Como todo processo de reconhecimento a
algo novo, a pedagogia passou por longo processo
de constituicdo, caracterizacio, conhecimento até
que pudesse ser conhecida e aperfeicoada como
ramo da educa¢io. No Brasil foi confundida com

didatica, e s6 definida posterior como:

o termo Pedagogia designa um determinado
campo de conhecimentos com especificidade
epistemoldgica, cuja natureza constitutiva é a
teoria ¢ a pratica da Educacio ou a teoria e
a pratica da formag¢ao humana, e a Didatica,
o ramo da Pedagogia que trata do processo
de ensino e aprendizagem. (FRANCO;
LIBANEO; PIMENTA, p. 61, 2011)

Neste sentido podemos aprimorar o
conceito de pedagogia aos métodos educacionais
capazes de agir na formagdao educacional e
humana. Sendo assim todo e qualquer processo
de aprendizagem pode ser compreendido como
uma parte da pedagogia, que nao necessariamente
tenha que estar vinculada a uma escola, mas sim as
teorias e praticas, pois educa¢ao nao é constitutivo
exclusivo das salas de aula, mas de toda sociedade.

Ao conceituar pedagogia, precisamos
entender que ao longo do tempo houve estruturas
de formacdo nas instituicdes de ensino, sendo
caracterizadas como trés grandes tendéncias, ou
trés grandes correntes, importantes paraidentificar

as concepgoes de aprendizagem de cada época:

Corrente da pedagogia tradicional centralizada
no programa e no docente; Corrente da
pedagogia ativa centralizada na pessoa
em formagao; e Corrente da pedagogia
centralizada na realidade que pode também
ser chamada de corrente da pedagogia da
complexidade e na qual se situe a Pedagogia
da Alternancia. (GIMONET, 2007, p.108)

A corrente da pedagogia tradicional, é a
mais utilizada nas escolas, que obriga o professor
a cumprir programa especifico e pré determinado.

O professor é detentor do saber, o aluno o receptor
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de conhecimento. Segue os modelos do sistema
educacional imposto pelo estado. Que segundo
Gimonet (2007) uma organizagao escolar do tipo
racional, burocratico e diretivo.

A corrente a da pedagogia ativa, também
conhecida como escola nova, o aluno tem
autonomia de aprendizado, o docente se torna
mediador do conhecimento, identifica apresenta,
mas nao interfere. O aluno aprende se forma
e se educa, o docente se adapta ao aluno. De
acordo com Gimonet (2007) esta orientacao
pedagdgica acentua a autonomia da crianga e sua
especificidade em relacao ao adulto.

E a corrente centrada na realidade, engloba
a Pedagogia da Alternancia, pois entende que
conhecimento e aprendizado estio em todos os
lugares, nao s6 na sala de aula, cada pessoa desde
que nasce constrdi sua formacao educacional ao
longo do tempo. Paulo Freire (1987) defendia que
a escola tinha como objetivo ensinar o aluno a ler
o mundo para entdo transforma-lo.

A escola deve ser adaptada a realidade do
aluno, unindo a teoria a pratica diaria, tendo em
vista que a vida fora da sala de aula é mais ampla
que dentro da escola. Gimonet (2007) considera
todos os componentes da vida da pessoa e da
instituicao escolar como cadinho de formacao e
de educacio.” E nesta corrente que a alternancia
se instaura, na tentativa de unir a teotia com a
pratica, cuja qual teve seu inicio ha muito tempo

atras.

A alternincia ndo ¢ de ontem. A
aprendizagem das profissGes aconteceu
durante muito tempo por imitacio e
transmissao direta no terreno da pratica.
Sem duvida, alguns processos de alternancia
entre a teoria e a pratica existiram em tempos
mais recuados, mas ¢ na Idade Média que um
deles aparece, na Franga, como compagnonnage
— ou seja, um tipo de associacio que visa a
instrucdo profissional e a ajuda mutua, uma
corporacgio. (GIMONET, p. 112, 2007)
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A alternancia foi utilizada em muitas
experiéncias, por trabalhar com a teoria e a
pratica, contribuindo com o conhecimento da
profissao, da realidade das criangas e jovens. Nos
séculos XVI e XVII destacam-se atividades para
minimizar o problema de criangas abandonadas
a miséria, num intuito de inclui-las no ambiente
natural e social, com perspectiva na propria
realidade. Nos séculos XVII e XVIII criou-se
entre outras a escola dominical, que atendiam as
criangas somente no domingo, pois durante a
semana elas precisavam trabalhar. Em XVIII um
grupo de engenheiros foi a campo aprender junto
com seus professores sobre a arquitetura, numa
perspectiva de alternancia. Depois vem a era da
industrializacio, onde nos termos de alternancia,
que une a pratica e o conhecimento, as escolas
atendiam a demandas das industrias capacitando
para o mercado de trabalho produtivo. Por muito
tempo a alternancia era considerada como a
aprendizagem de profissées. (GIMONET, p.112-
115, 2007).

A PA iniciou sua trajetéria de discussoes
e surgimento a partir de uma estrutura escolar
adaptada ao Brasil como Escola Familia Rural
e posterior Casa Familiar Rural, teve seu inicio
no sudoeste da Franca, especificamente na
comunidade de Sérignac-Peboudou, em Lot-
et-Garone, no ano de 1935, era chamada de
Maisons Familiares Rurales (MEFRs), demandado de
um descontentamento dos camponeses daquela
regido, em relagao ao sistema educacional que
seus filhos participavam e que nao condizia
com as atividades desenvolvidas no meio rural
(ESTEVAN, 2003).

Segundo Estevan (2003) a Franca passava
na década de 30, por crises econdmicas e sociais,
devido a derrota softida na Primeira Guerra
Mundial para a Alemanha, que afetou diretamente
a agricultura, necessitando de um longo processo

de reconstituicdo. Porém o estado, apesar de
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a maioria da populacio ser de agricultores,
enfatizou a educacio escolar nos centros
urbanos, direcionada as questGes urbanistas e
desenvolvimento da mao-de-obra em industrias e
comércio, ocasionando a evasio escolar de muitos
jovens que nao se encontravam neste contexto
escolar, que pretendiam e necessitavam, por
questdes economicas, priorizar a vida no campo e
seu desenvolvimento.

Sendo conhecedor de que o ser humano,
¢ movido pelas necessidades, sejam elas de
sobrevivéncia ou de conforto, e que a partir dessas
¢ que se geram as transformagoes e modifica¢oes
sociais, humanas e econémicas, ¢ que entendemos
que os camponeses da Franga, se viram obrigados
a encontrar uma forma de unir o conhecimento
escolar as suas atividades economicas, evitando a
evasao dos jovens da escola e reconstruindo a vida
no campo. Nesta perspectiva é que os agricultores,
que tinham seus filhos vinculados a essa educagiao
proposta pelo Estado, nio condizente com a
realidade do campo, buscaram solug¢oes, num
intuito de manter os jovens na escola, mas sem
abandonar a vida camponesa.

De acordo com Estevan (2003) ap6s longas
discussdes entre os agricultores e comunidades
vizinhas, com o mesmo propodsito, e numa
tentativa de solucionar o problema existente, com
apoio do Sindicato Rural, que tinha for¢a social
mais relevante na época, auxiliados ainda, por
alguns membros do SCIR (Secretaria Central de
Iniciativa Rural), uma organiza¢iao sindical com
objetivo de incentivar e apoiar iniciativas voltadas
ao desenvolvimento rural, é que as discussoes
ganharam for¢a para propor uma educagio
diferenciada. O primeiro agricultor que chamou
a ateng¢ao a questao da necessidade de uma nova
metodologia para a educagdo foi Jean Peyrat,
membro do SCIR, devido a atitude de seu filho,
em abandonar a escola na tentativa de reconstruir e

sobreviver com a familia no campo. Peyrat relatou
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a situacao ao Sindicato Rural, o qual assumiu a
causa se envolvendo e promovendo discussoes
com os demais agricultores, que se viam na mesma
situagao, procurando uma alternativa para manter
os filhos na escola, e a0 mesmo tempo no campo,
mas que principalmente unissem o conhecimento
a pratica. Apesar de ter sido um processo lento e de
muita discussao, aliados também com propostas
advindas da religiao, e do JAC (Juventude Agricola
Cristd), as agOes foram se expandindo, até a
criagao de um projeto por meio das articulagGes
de desenvolvimento da SCIR.

Assim em 1935, surgiu a primeira turma de
MFR, com apenas cinco jovens, entre 13 e 14 anos,
sendo considerado como um projeto de vivéncia,
num funcionamento que demandava uma semana
na escola (com aulas tedricas) e trés em casa
(utilizando o conhecimento tedrico na pratica da
agricultura). Essa estrutura inicialmente criada
para atender as necessidades dos camponeses da
Franga, mais tarde deu origem e campo de estudo
a muitos pesquisadores, e que hoje é conhecido
como “Pedagogia da Alternancia (PA)”. O projeto
inicial funcionava em regime de internato nas
instalagdoes da igreja da comunidade, onde os
alunos aprendiam os conhecimentos técnicos e
cientificos, e depois desenvolviam a pratica dentro
das propriedades, unindo as técnicas a necessidade
da atividade no campo, o que propiciava o estudo
e trabalho no meio rural, sem um comprometer
o outro, mas um contribuindo com o outro. Ao
“unir o util ao agradavel”, a jungdo de teoria e
pratica, se percebeu os jovens mais motivados
e interessados, tanto no aprendizado quanto
no trabalho, além da percepcio de maior
envolvimento com a comunidade a que estavam
inseridos. (ESTEVAN, 2003)

Com a proposta francesa, de um modelo
diferenciado de educagio, que busca emergir a
realidade ao conhecimento técnico e tedrico, a

partir de discussoes, e formagdes discursivas,
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acrescidas de lutas e disputas, a PA ficou
conhecida e respeitada no Brasil, na perspectiva
educacional, principalmente nas CFR e posterior
se expandiu a outros ensinos, como No ensino
superior.

Apds um longo perfodo das primeiras
experiéncias das CFR implementadas no Brasil,
expandiu-se o campo discursivo no ambito
educacional como um método de ensino
diferenciado. Ganhou espaco e legalidade,
embasado em 1996, pela Lei de Diretrizes e Bases

- Lei 9394/96, cuja qual, prevé no Art. 23:

A educacio basica podera organizar-se em
séries anuais, petfodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos,
grupos ndo-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacio, sempre que o
interesse do processo de aprendizagem assim
o recomendar. (LDB, 1996)

A partir da possibilidade de interpretagao
pedagbgica, regulamentada pela “alternancia
regular de periodos de estudos” e pela “forma
diversa de organizacao”, é que foi possivel
desenvolver pelo modelo francés da PA, sendo
caracterizada por um ensino diferenciado,
voltado a realidade do estudante, levando em
consideracdo o exterior da sala de aula, a vivéncia
fora da escola.

Com base também no Art. 28 da LDB:

Na oferta de educacio basica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagGes necessatrias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e
de cada regido, especialmente: I - contetddos
curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; II - organizagdo escolar propria,
incluindo adequacio do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢oes
climaticas; III - adequacdo a natureza do
trabalho na zona rural. (LDB, 1990)

Cujo qual prevé diferentes organizagdes no
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sistema de ensino, focando sempre o processo
de aprendizagem. Garantindo a populagao rural
adaptagdes as especificidades do campo e da
regido visando a educagido basica de qualidade.

Esse método voltado para as diferentes
realidades, grupos e comunidades possibilita ao
aluno uma maior interacao entre o conhecimento
e a pratica. Neste universo de especificidades,
encontram-se histérias de vidas diferentes, cada
qual com sua realidade, mas que se engajam numa
mesma tentativa de aprender. Conhecimento
adquirido tanto na escola, quanto nos perfodos em
casa, e na comunidade. A PA atende as demandas
diferenciadas da sociedade, embasadas pela LDB,
proporciona aos estudantes um contato maior
com a pratica diaria, advindas da realidade.

Afinal aprender e ensinar devem seguir na
mesma dire¢ao, pois “existir ¢ assim, um modo
de vida que é préprio ao ser capaz de transformar,
de produzir, de decidir, de criar, de recriar, de
comunicar-se”. (FREIRE, 1981, p.53).

Para Gimonet (2007) a “alternancia surge
como um recurso”’, com quatro finalidades: a
primeira como meio de orientacio profissional;
a segunda como adaptagao ao emprego, sendo
que a escola deve permitir ao estudante que
ingressar no profissional a implementacio e
utilizagdo rapida da formagido tedrica e pratica;
a terceira enquanto qualificagio profissional,
unindo a escola e a empresa ou propriedade sem
confrontar um com o outro; e a quarta finalidade
a da formagao geral, que nao se trata de passar
por cima do ensino tradicional, mas de oferecer
outras vias de formagdo pessoal, profissional e
educativa.

Compreender a PA para Gimonet (2007)

significa:

perceber, além dos procedimentos acionados e
dos jogos institucionais, que ¢ o “alternante” —
e ele s6 — que estd no centro da complexidade,
que constr6i, aprende, se forma, se
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educa, cresce do seu jeito obedecendo os
processos permanentes de auto-organizagao,
de autoconstrucao, de autonomiza¢iao
progressiva. F perceber, em seguida, que
os monitores tém como missio de propor
os instrumentos e as atitudes apropriadas
para facilitar a orquestracio de todos os
componentes de formacio e de educacio ao
alcance de cada alternante. (GIMONET, p.
153, 2007)

Ou seja, a PA busca além de auxiliar na
construcao do conhecimento, demandar utilidade
para tal aprendizado do estudante, que este utilize
os ensinamentos diretamente em suas atividades
diarias, para que o ensino nao fique vagando
perdido dentro dos conteudos, mas que tenham
uma pratica diaria, no processo de constru¢ao do
ensino e aprendizagem por meio da teoria e da

pratica.

Com a alternancia tenta-se juntar, alcangar,
unificar, embora sempre muito parcialmente,
tudo isto. [..] Uma outra escola em tempo
integral, no dia-a-dia da vida, em varios lugares,
para estudar, aprender, continuamente, de
maneira inter e transdisciplinar. Uma outra
escola que nao opde mais a teoria e a pratica,
porque existe pratica, teoria, conceito em todo
lugar. Porque a mao e o pensamento se juntam
sempre. Porque o saber ¢ a agdo e a agdo ¢ o
saber. Um outro paradigma escolar a adquirir
a tornar vivo, mas que supoe desfazer-se do
anterior que nos modelou. Evolugio, e até as

vezes revolucao, a operar nas nossas cabegas.
(GIMONET, p. 128-129, 2007)

Um novo campo educacional abriu
portas a um ensino diferenciado, que valorize o
aluno enquanto sujeito na sociedade, capaz de
conhecimento teérico, e de prioridades praticas.
Ou seja, um aluno que aprende na teoria, e que
coloca em pratica no seu dia a dia, valorizando o
que faz, e a0 mesmo tempo aperfeicoando seu
trabalho.

O ser humano ¢é inacabado, esti em
constante  transformacido, assim como o

conhecimento nao é essa coisa feita e acabada

e a consciéncia é “intencionalidade” ao mundo.
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Ao nivel humano, o conhecimento envolve a
constante unidade entre acdo e reflexdo sobre a
realidade. (FREIRE, 1981, p.53).

A Analise Critica do Discurso

A Analise Critica do Discurso (doravante,
ACD) no Brasil ainda engatinha na questao
de obras tedricas, entre as que podemos citar
como principais fontes de pesquisa, destaca-se
Magalhaes (1986; 2000), que da base a muitas
pesquisas de cunho académico, entre outros
artigos, teses ¢ dissertagoes lancados no dltimos,
resultado de pesquisas embasadas principalmente
em Fairclough e Vandijk ou por obras originais
em inglés ou por tradutores brasileiros, como ¢
o caso de: Resende & Ramalho (20006), Resende
(2009) e Ramalho e Resende (2011).

A ACD surgiu na década de 1980,
na Universidade de Lancaster, a partir da
publicagao,em 1985, de um artigo intitulado
Critical ~ Discourse  Analysis, no  Journal of
Pragmatics, de autoria de Norman Fairclough, no
qual o autor apresentou pela primeira vez o termo
e a perspectiva de um discurso critico. Porém,
somenteem 1991, 2 ACD teve seu reconhecimento
publico, em Amsterda, na Holanda, durante um
simpdsio sobre teoria e métodos para analise
do discurso, em cuja oportunidade reuniram-se
estudiosos e pesquisadores, entre eles Norman
Fairclough, Teun Van Dijk, GuntherKress,
Theo Van Leeuwen e Ruth Wodak. Este evento
foi considerado a marca inicial da ACD, pois
permitiu a apresentagao de um novo modelo de
analise do discurso. As obras publicadas a partir
desse simpodsio tiveram grande importancia
para o desenvolvimento da ACD. Das obras,
destacam-se a revista Discourse and Society e
os livros: Language and Power, de Fairclough
(1989), Language, power and ideology, de Wodak
(1989), Prejudice in discourse de Van Dijk (1984).
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Apesar da fase inicial da ACD ser
considerada a partir de 1980, VanDijk (2008)
sinalizou que ja havia tendéncias e fundamentos
da linguistica critica e da ACD em construgao,
as quais ja contradiziam os paradigmas formais
dominantes nas décadas de 1960 e 1970:

Alguns dos fundamentos da ACD ja podem
ser encontrados na teoria critica da Escola de
Frankfurt antes da Segunda Guerra Mundial.
[..] Enfoques similares a ACD também
podem ser encontradas em certas tendéncias
“ctiticas” da sociolingtiistica, da psicologia e
das ciéncias sociais (VANDIJK, 2008, p. 113).

A ACD, por ter um papel fundamental
com a sociedade e também por atuar contra
paradigmas formais dominantes, possui aspectos
que podem ser discutidos em diferentes areas,
pois, segundo VanDijk, “objetiva oferecer
um ‘modo’ ou uma ‘perspectiva’ diferente de
teorizagao, analise e aplicagao ao longo de todos
os campos” (VANDIJK, 2008, p. 114). Com tais
afirmacgdes, o autor destaca que tragos similares
aos apresentados posteriormente como analise
critica, podem ser encontrados muito antes da
teorizacio em ACD.

A ACD ¢é compreendida, como uma
disciplina sem regras de analise pronta, sem uma
unicateoriaaos estudos,devidoavastaabrangéncia
de areas, e ao foco principal ser a sociedade.
Fairclough e Wodack, segundo VanDijk (2008),
apresentam alguns principais fundamentos da
ACD, que podem ser encontrados na maioria das

pesquisas, sendo:

1) A ACD aborda problemas sociais; 2)
As relagées de poder sio discursivas; 3) O
discurso constitui a sociedade e a cultura; 4)
O Discurso realiza um trabalho ideolégico;
5) O discurso ¢ histérico; 6) A relacio entre
texto e sociedade é mediada; 7) A analise
do discurso ¢ interpretativa e explanatoria;
8) O discurso é uma forma de agao social

(VANDIJK, 2008, p. 115).
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Na ACD, Fairclough, se concebe a interface
linguagem-ideologia muito estreitamente
(FAIRCLOUGH, 2001), ou seja, discute-se as
mudancas sociais na sociedade moderna, e as
influéncias de lutas e poder sobre a linguagem
nas relacOes sociais. Além disso, Trabalha com a
pratica social e suas transformagdes no mundo,
buscando justamente o que se modifica, o que se

transforma na sociedade. Nesse sentido, o autor

afirma:

O que se busca ¢ uma analise de discurso
que focalize a variabilidade, a mudanca
e a luta: variabilidade entre as praticas e
heterogeneidade entre elas como reflexo
sincronico de processos de mudanga historica
que sdo moldados pela luta entre as forcas
sociais (FAIRCLOUGH, 2001, p.58).

Fairclough propos a teoria social do
discurso, como um método para estudar a
mudanga social, examinando “nio apenas o
papel da linguagem na reproduciao das praticas
sociais e das ideologias, mas também seu
papel fundamental na transformacgiao social”
(FAIRCLOUGH, 2001, p.11). O autor explica,
ainda, como a abordagem critica é compreendida
no ambito da ACD:

As  abordagens criticas  diferem  das
abordagens nao-critica, ndo apenas na
descricdio das praticas  discursivas, mas
também ao mostrarem como o discurso é
moldado por relagdes de poder e ideologias e
os efeitos construtivos que o discurso exerce
sobre as identidades sociais, as relacdes sociais
e os sistemas de conhecimento e crenga
(FAIRCLOUGH, 2001, p.32).

Na visao de Fairclough, a ACD nao
busca s6 o que molda o discurso, as formagdes
discursivas e ideoldgicas, mas todo o processo
social envolvido, as mudangas que ocorrem nas

relagOes sociais e que provocam tais formagoes.
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A constituicao discursiva da sociedade nio
emana de um livre jogo de ideias nas cabegas
das pessoas, mas de uma pratica social que
estd firmemente enraizada em estruturas
sociais materiais, concretas, orientando-se

para elas. (FAIRCLOUGH, 2001, p.93)

As pessoas vivem em um meio social
ja  estabelecido, com regras e atribui¢cdes
prontas, para cada etapa da vida uma forma de
comportamento ¢ idealizado e orientado, ou seja,
quando crianga tem suas obrigacdes em obedecer
aos pais, aos mais velhos e fazer pequenas
atividades, ao ser jovem deve pensar no futuro
em sua formacao, trabalhar para construir sua
propria “vida” . Na fase adulta o ser humano é
responsavel pelos filhos, pela comunidade, etc.
Cada etapa da vida ¢é condicionada a praticas
sociais estabelecidas por uma estrutura moldada
pela propria sociedade e que ha muito tempo
segue o percurso da vida orientando as novas
geracOes. Praticas sociais que nao estao escritas
nem documentadas, mas que pelo senso comum
ja faz parte da vida naturalmente. Neste sentido
VanDijk (2008) enfatiza que o:

Poder social é uma caracteristica da relagao
entre grupos, classes ou outras formagoes
sociais, ou entre pessoas na qualidade de
membros sociais. Apesar de podermos falar
em formas pessoais de poder, esse poder
individual ¢ menos relevante para a explicagio
sistematica do poder no discurso enquanto
interacao social. (VANDIJK, 2008, p.41)

O ensino, na sua imposicio ao social,
comega pelas opcoes: publica e privada, depois ao
condicionamento de uma ideologia padronizada,
com direitos e acesso a educagao de qualidade
para todos. Qualidade e acesso, condicionados a
alguns, com interesses proprios, que submetem
a0 demais uma “democracia” forcada. Uma
crencga, por hora real, de que os detentores de
discursos bem elaborados e informagdes precisas
sao detentores do poder publico, poder esse

que tem voz ativa na sociedade. VanDijk (2008)
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caracteriza neste sentido, nio somente o uso do
poder, mas principalmente o abuso de poder, que

¢ chamado por ele de “dominagao”.

Abuso de poder € o uso ilegitimo do podet.
[...] significa a violagio de normas e valores
fundamentais no interesse daqueles que tém
o poder e contra os interesses dos outros.
Os abusos de poder significam a violacdo
dos direitos sociais e civis das pessoas. Na
area do discurso e da comunicacdo, isso
pode significat o direito de ser bem ensinado
e educado, de ser bem informado, etc.

(VANDIJK, 2008, p.29)

Para tanto, a ACD se constitui justamente
na parte em que o poder ¢ abusivo, ou seja, além
dessa disputa incansavel do ser humano, o poder

toma rumos excessivos. Para VanDijk:

A ACD ¢ um tipo de investigacao analitica
discursiva que estuda principalmente o
modo como o abuso de poder, a dominac¢ao
e a desigualdade sio representados,
reproduzidos e combatidos por textos orais
e escritos no contexto social e politico. [...]
os analistas criticos do discurso adotam um
posicionamento explicito e, assim, objetivam
compreender, desvelar e, em ultima instancia,
opor-se a desigualdade social (VANDIJK,
2008, p.113).

O abuso de poder ocorre quando a
sociedade ¢ pouco ou quase nada informada,
aceitando o que lhe é imposto de forma tranquila,
sem se opor, sem questionar. Para isso também a

ACD trabalha no sentido de que,

[...] mais analises criticas sao necessarias para
descobrir se essa diversidade de tecnologias,
midias, mensagens ¢ opinides faz com que
o cidadao seja melhor informado e capaz de
resistir a manipulacao através de mensagens
que aparentam ser direcionadas pessoalmente
para ele — mas que poderiam implementar
muito bem as ideologias dominantes que nao
mudaram muito (VANDIJK, 2008, p.20).

O poder a que se relata a ACD ¢é o poder
social, aquele que é exercido por uma posi¢io

social, seja na educagdo, politica, saude, entre
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outras instancias que detém poder de forma
“naturalizada” e, segundo VanDjik (2008),
caracterizada como poder simbdlico, ou seja, o
cargo que exerce na sociedade da poder sobre
ela, por exemplo: o professor tem poder sobre
os alunos, enquanto professor e detentor de
conhecimento. Neste caso, podemos encontrar
o abuso de poder na imposi¢ao de conteudo
previamente estabelecido pelos cronogramas de
aula, livros didaticos impostos pelo Ministério da
Educagao, que embora o professor tenha o poder
sobre sua aula, ¢ limitado a outro poder, que o
submete ao ensino a ser reproduzido pelas classes
dominantes, camuflado nas atividades diarias de
sala de aula, pré- aprovadas e estabelecidas por
um grupo de outros professores que entendem
que esta ¢ a melhor forma de ensinar. Nao se
atem, portanto, a grande diversidade da sociedade,
numa tentativa de padronizar o conhecimento,
fazendo com que todos pensem da forma
estabelecida pelo poder, neste caso, daqueles que
estdao a frente da educacio, detentores de poderes
sociais.

Muitas outras areas sio molduradas com
poderes sociais, e pelo abuso dele também, o que
faz com que cres¢a cada vez mais a instigante
necessidade por estudos em ACD que se
posicionem frente a uma sociedade acostumada
ao comodismo, a aceitar que tudo esteja pronto
porque deve ser assim. O analista critico, além de
estudar as transformacdes e problemas sociais,
deve se posicionar frente a estes problemas,
a fim de proporcionar respaldo para debates
contrarios 2os existentes. Nesse sentido, cada
vez mais é importante ter clareza das ideologias
impostas pelos grupos de dominagdo, para que
possam ser encaradas de forma clara e objetiva
as transformacdes ocorridas na sociedade,
compreendendo-as de maneira critica e nao
impositiva.

O analista que se propée a uma investigagao
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critica do discurso, diferente de outras areas que
sao consideradas neutras, necessita se posicionar
em relagio a sua pesquisa. Para isso, VanDijk
elenca alguns pontos, chamados por ele de

requisitos:

. Como ocorre com outras tradicbes de
pesquisa mais marginais, a investigacao em ACD
deve ser “melhor” que qualquer outra investigagao
aceita.

. A ACD concentra-se principalmente nos
problemas sociais e nas questdes politicas, no

lugar de paradigmas correntes e modismos.

. A analise critica de problemas  sociais,
empiricamente  adequada, ¢ normalmente
multidisciplinar.

. Em vez de meramente descrever

estruturas do discurso, a ACD procura explici-las
em termos das propriedades da interagdo social e
especialmente da estrutura social.

. ACD enfoca, mais especificamente, 0s
modos como as estruturas do discurso produzem,
confirmam, legitimam, reproduzem ou desafiam
as relagdes de poder e de dominagio na sociedade
(VANDJIK, 2008, p.115-110).

Para fazer uma analise critica, o analista
deve ter seu ponto de vista formado em relagao
as transformacgOes ocorridas na sociedade e
nos problemas nele encontrados. Embora seja
conhecedor das ideologias opostas, é necessario
que encare sua visio de forma a defender um
lado ou outro; afinal, para uma analise critica, nao
ha neutralidade. Um analista critico deve ter em

mente alguns fundamentos:

1) A ACD aborda problemas sociais; 2)
As relagbes de poder sio discursivas; 3) O
discurso constitui a sociedade e a cultura; 4) O
discurso realiza um trabalho ideolégico; 5) O
discurso ¢ historico; 6) A relacao entre texto e
sociedade é mediada; 7) A analise do discurso
¢ interpretativa e explanatoria; 8) O discurso
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¢ uma forma de agdo social (VANDJIK e
WODAK, 2008, p.115-116).

A ACD, embora nio tenha uma teoria
pronta, por se tratar das mudangas sociais, se
fundamenta nas propostas dos seus fundadores,
que entendem nao ser uma analise pronta, mas
que devem seguir alguns pontos para que se
compreenda como ACD, principalmente em
relacdo as abordagens discursivas, problemas
sociais e abusos de poder.

VanDijk inicialmente chamava a atual
ACD de Estudos Criticos do Discurso (ECD),
enfatizando que esses estudos “devem ser capazes
de contribuir para a mudanga social” (VANDJIK,
2008, p.17).

Compreendendo que estudos sobre a
sociedade, seu discurso e transformacdes sio
principais ferramentas de analise critica social,
podemo concluir que a PA proporciona um
aprendizado social, pois leva em consideragdo
toda a realidade do aluno, trabalhando nio sé
com o aprendizado do aluno, mas também com

o que o aluno vai levar para a sociedade.

Consideragdes finais

Tanto a PA, quanto a ACD buscam atender
e entender o contexto social, fazendo com que a
pratica social seja de fato levada em consideragao,
seja pela educacao, seja para analises de discursos.
Unir a teoria e a pratica requer conhecimento
além do que esta demandado. Para a PA,
interessa conhecer a realidade do aluno, para que
o ensino de fato tenha sua funcio social. Para
a ACD precisa conhecer o contexto social para
compreender e analisar discursos.

Comparar a ACD de Fairclough (1997,
2001) e Van Dijk (2008), a outros tedricos
de linhas diferentes como Freire (1981-1987)
e Gimonet (2003), torna a compreensao da

pesquisa nas areas sociais, muito mais relevante.
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Apesar de serem teorias distantes, e areas de
estudos diferentes, ambas valorizam e necessitam
da sociedade e seu contexto, cada uma em sua
énfase teorica.

E importante enfatizar que a mudanga na
sociedade é constante, e com isso ha a necessidade
de compreensao tanto dos fatores que ocasionam
tais mudangas estudadas pela ACD, como formas
de manter o ensino nessa sociedade de acordo
com a realidade vivenciada, cuja qual ¢ tarefa da
PA. Pois segundo Freire (1981, p.17) “vale dizer,
como seres que, transformando o mundo com
seu trabalho, criam o seu mundo.” Ou seja, os
seres humanos sio capazes de transformar sua
propria sociedade, e recria-la da sua maneira.
E nesta perspectiva é que as pesquisas buscam,
além de entender as mudangas ocorridas (ACD),
orientar nessa nova dimensao estabelecida (PA).

Tanto a ACD, quanto a PA entendem que a
lingua ndao ¢ neutra, e que o discurso é produzido
a partir de valores ideologicos, criados e recriados
com base na realidade do sujeito (Fairclough,
2001).

A PA leva em consideracio a realidade
do aluno, fazendo com que o discurso se torne
real, o aluno é visto como um sujeito incluso a
uma sociedade e que necessita a0 mesmo tempo
adaptar-se e contribuir com ela, no sentido
de que seu ensino torna-se pratica diaria, e sua
pratica serve como ensino. Assim também a
ACD compreende que cada sujeito tem seu lugar
social e deve ser analisado em seu contexto, nao
de forma isolada, pois mesmo no discurso ha a
reciprocidade de teoria e pratica, ou no caso da
ACD de discurso e contexto, e vice-versa.

A PA contribui para que os alunos sejam
capazes de aplicar o conhecimento a pratica,
aprender e compreender nio s6 teoria, mas
também a pratica aplicando-a na sua vida e na
sociedade. A ACD auxilia para que o aprendizado

e a compreensio possam ser questionados,
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aprimorado e compreendido. Duas linhas de
pesquisa diferentes, mas que se unem, a partir
da necessidade de questionar o mundo e os
acontecimentos, e que o contexto interfere
diretamente no sujeito e também no seu discurso
enquanto sujeito social.

Enfim podemos comparar a ACD e a
PA, como duas linhas tedricas diferentes, mas
com foco de pesquisa parecida, embora cada
uma estabeleca relacoes de analises diferentes,
ambas trabalham com o social, com o sujeito na
sociedade, seja pelo discurso, seja pelas mudangas
sociais. Entender a ACD e a PA nos proporciona
compreender como as mudangas ocorrem na
sociedade, além disso, identificar e apreender a
lidar com o novo, com novos acontecimentos

discursivos e educacionais.
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