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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ abordar os contetidos e metodologias propostos pelos novos programas de Por-
tugués, que entram em vigor em Portugal, em 2011/2012, nomeadamente no que diz respeito ao ensino
do conhecimento explicito da lingua/gramatica dos 6 aos 12 anos (corresponde em Portugal ao 1° e 2°
ciclo do ensino basico).

Palavras-chave: Conhecimento explicito da lingua. Abordagem ativa de descoberta. Programas de
ensino. Dicionario terminologico.

Abstract

The aim of this paper is to point out the contents and methodologies proposed by the Portuguese
National Curticulum, which comes into force in Portugal in 2011/2012, particularly with regard to the
teaching of explicit knowledge / grammar from 6 to 12 years (corresponding in Portugal to the 1st and
2nd cycle of basic education).

Keywords: Explicit knowledge of language. Grammar-discovery approach. National Curriculum.

Dictionary of (linguistics) terminology.

Para o sucesso académico, é necessirio
o dominio da lingua materna, dado o papel
transversal que ela necessariamente assume no
curriculo escolar.

Em Portugal, entram em vigor, no ano letivo
2011/12, os Programas de Portugués do Ensino Bdsico
(a partir de agora PPEB), homologados em 2009.
Estes Programas, da responsabilidade da Diregao-
Geral de Inovacao e Desenvolvimento Curricular,
do Ministério da Educacio, foram elaborados por
uma equipe coordenada por Carlos Reis.

Os PPEB direcionam-se ao publico escolar
do 1° a0 9° ano de escolaridade, os trés ciclos de
educacio basica em Portugal, ou seja, dos 5/6 anos
aos 14/15 anos. Esta educacao basica corresponde

a um regime de monodocéncia no 1° ciclo do

ensino basico (do 1° ao 4° ano) e a um regime de
pluridocéncia, numa logica de articulagao vertical,
no 2° ciclo do ensino basico (5° e 6° anos) e no
3° ciclo de ensino basico (7° a 9° anos), em que
se reforca a abordagem disciplinar especializada.
O ensino obrigatério em Portugal foi constituido
por estes nove anos de 1986 a 2010. Desde 2009,
o 12° ano, dltimo ano antes de entrada no ensino
superior universitario ou politécnico, passou a ser
a escolariza¢ao obrigatoria.

Como se refere logo na introdugao dos
PPEB, para a realizacio dos Programas teve-
se em consideragdo documentos produzidos de
2001 a 2008, a saber: o Curriculo Nacional do Ensino
Bdsico (2001), o Programa Nacional do Ensino
do Portugués (2006-2010), o Plano Nacional da
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Leitura (2007), a Conferéncia Internacional sobre
o Ensino do Portugués (2007) e o Dicionario
Terminolégico (2008). Neste momento, para
além dos documentos de apoio ao ensino do
Portugués, em Portugal, juntam-se as Metas de
Aprendizagem (2011), ou seja, os referenciais de
aprendizagem em cada ciclo escolar e disciplina.
Por outro lado, os autores dos Programas
tiveram a preocupagao de valorizar o0s
textos literarios, chamando a atengdo para a
“[...] integracao
consequente [...]” (REIS ez al, 2009, p.5) da sua
abordagem. Os

inequivoca e culturalmente
autores tiveram igualmente
em consideragdo a sociedade em que vivemos,
nomeadamente, o papel das tecnologias de
informacdo e comunica¢ao. Finalmente, a forma
como se apresenta o estudo da lingua vem romper
com a abordagem preconizada nos Programas
de Portugués que estiveram em vigor de 1992
até 2011. A perspetiva de um funcionamento da
lingua da lugar ao do conhecimento explicito da
lingua, plano de que nos ocuparemos neste artigo.

Vejamos, porém, antes disso, as
competéncias especificas em que se dividem os
PPEB. Sio elas: a compreensao e a expressao do
oral, no modo oral; a leitura e a escrita, no modo
escrito, ¢ o conhecimento explicito da lingua.
Em relagdo a esta competéncia, passa-se do lugar
periférico atribuido ao estudo da gramatica, dos
Programas homologados em 1991, a um lugar de
igualdade em relagdo as restantes competéncias a
desenvolver no ambito do Portugués.

Estas competéncias especificas  estdo
divididas programaticamente em 1°, 2° e 3°
ciclos. Para cada uma destas cinco competéncias
especificas a abordar apresentam-se os descritores
de desempenho, os conteidos e notas com
esclarecimentos e sugestoes de atividades a
desenvolver sobre alguns conteudos. Por sua vez,

a divisao destes nove anos de ensino esta feita
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em: primeiro e segundo anos; terceiro e quarto
anos, 2° ciclo e 3° ciclo. No final da explicitagao
destas competéncias, os autores dos Programas
apresentam sugestoes sobte o corpus textual e/ou
referencial de textos a ter em consideracao nestes
trés ciclos de ensino. Nao nos referimos aqui a
este aspecto, mas temos vindo a refletir sobre a
importancia das sugestdes de leitura de autores
brasileiros e africanos de lingua portuguesa para
que os PPEB apontam (ver, por exemplo, Xavier
2011).

Neste artigo, e no que aos PPEB diz
diretamente  respeito, focar-nos-emos  na
competéncia especifica do conhecimento explicito
da lingua (a partir de agora CEL). Os PPEB
definem CEL como “[...] a reflectida capacidade
para sistematizar unidades, regras e processos
gramaticais do idioma, levando a identificagao
e a correccao do erro [..]7, deste modo o
conhecimento explicito da lingua “[...] assenta na
instrugao formal e implica o desenvolvimento de
processos metacognitivos.” (REIS ez af, 2009, p.
10).

Como sabemos a gramatica tradicional
surge na Alexandria, com Aristéfanes de Bizancio,
Aristarco de Samotracia e Dionisio de Tracia (séc.
IT a.C.). Tributaria da orientagao filosofica e logica
dos estudos gregos sobre a linguagem (iniciados
pelos pré-socraticos e continuados por Platao,
Aristoteles e os estoicos — a partir do séc. V a.C))
teve, desde entdo, como objetivo principal fixar
um padrio ou modelo linguistico e formular/
prescrever normas reguladoras do bom uso, ou
seja, o uso correto da lingua.

Com o desenvolvimento que a linguistica
teve no século XX, gragas ao caminho iniciado por
Saussure, ficou claro que a gramatica normativa,
dada a énfase que coloca no estudo diacronico da
lingua, ndo responde a realidade linguistica, que

¢ uma realidade em permanente transformacao e
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atualizagao no uso que os falantes fazem da lingua.
De fato, a gramatica normativa nao tem em conta
os efeitos da mudanca linguistica e privilegia a
variante da escrita literaria. Ora, a distin¢do entre
lingua escrita e lingua falada e o reconhecimento
do primado do oral sobre o escrito é fundamental
para se perceber a evolugio das linguas. B
igualmente imprescindivel a adogao do wuso
consagrado pela comunidade linguistica como
critério demarcador das construgoes pertencentes
a lingua e das que a ela ndo pertencem.

Neste sentido, assumem particular relevancia
os estudos de Chomsky ao longo do século XX e,
mais recentemente, a introducao do conceito de
gramatica interiorizada, internalizada ou implicita
(Chomsky 1986), como o conhecimento intuitivo,
pré-reflexivo que o falante-ouvinte tem da sua
lingua. Isto quer dizer, numa palavra, que se
chegou a conclusio de que o falante conhece um
conjunto de regras que lhe permite comunicar na
lingua usada pela comunidade linguistica em que
se insere sem que seja necessario submeter-se a
um ensino formal. A prova-lo estao, por exemplo,
os estudos recentes que apontam para a forma
como se desenvolve a aquisicio da linguagem.
Deste modo, nio se pode ensinar gramatica sem
ter presente a implica¢ao dos estudos realizados
pela linguistica no ultimo século.

Os PPEB, a par do Curricnlo Nacional do
Ensino Bdsico (2001), retiram a gramatica do
lugar periférico a que estava consignada nos
anteriores Programas de Lingua Portuguesa. O
Guido de Implementagio do Programa [sic] de Portugnés
do Ensino Bdsico — Conbecimento Explicito da Lingua,
da autoria de Jodo Costa, Assun¢iao Cabral, Ana
Santiago e Filomena Viegas (2011), vem destacar
a necessidade de “[...] ensinar gramatica numa
perspectiva articulada com outras competéncias.”
(COSTA ¢t al., 2011, p.06).

Este Guido de Implementagio do  Programa
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fala indiscriminadamente de gramatica e CEL,
tornando-se claro que o CEL deve ser trabalhado
“|...] enquanto competéncia auténoma (com um
estatuto idéntico ao das outras competéncias) e
nao apenas instrumental e transversal.” (Costa
et al. 2011: 8). Este esclarecimento torna-se
importante, na medida em que nos PPEB pode
ler-se a dada altura sobre o CEL: «sendo esta
uma competéncia transversaly (REIS ez a/, 2009,
p.144). Os autores do Guido nao deixam, porém,
lugar para duavidas no que concerne ao papel
nuclear do CEL em aulas de Lingua Portuguesa
no ensino basico.

Neste sentido, o trabalho a desenvolver
nao devera ser sobre o funcionamento da lingua.
Destaque-se a clarificagao que este Guido faz entre
conhecimento explicito da lingua e conhecimento
implicito, enquanto conhecimento de regras da
gramatica de que niao temos um conhecimento
consciente e sistematizado, a par da distingao
entre CEL e funcionamento da lingua (COSTA
et al., 2011, p.14). De fato, a distingao clara entre
funcionamento da lingua e CEL, bem como a
relagio do CEL com o conhecimento implicito da
lingua, tem implica¢Ges didaticas importantes. A
partir do momento em que se tem a nogao de que
os alunos, quando entram no 1° CEB, ja sabem
gramatica, ja tém um conhecimento implicito
da lingua, o ensino da gramatica nao pode ser
feito como se de algo novo se tratasse. Deste
modo, o Guido sistematiza a fun¢iao do professor
de portugués no que diz respeito ao ensino do
CEL: tomar consciéncia dos aspetos da lingua
que nao decorrem de uma aquisi¢ao espontanea;
investir em descricbes mais adequadas da
gramatica do portugués; tomar consciéncia do
grau de desenvolvimento linguistico dos alunos;
investir num ensino da lingua que capitaliza as
regularidades e orientar o estudo da gramatica em

dimensdes para além da mera correcio do erro
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(COSTA ¢t al., 2010, p.10-11).

Nao podemos, porém, abordar esta
competéncia especifica sem percebermos em que
terminologia linguistica se assenta. Em Portugal,
a terminologia linguistica vigente era a que se
baseava na Nomenclatura Gramatical, em vigor
desde 1967 (Portaria n® 22. 664, Ministério da
Educacao Nacional, Didrio do Governo, 1 sétie, 28
de Abril de 1967). Em 2004, ¢ dada a conhecer a
nova terminologia (com a portaria n® 1488/2004,
de 24 de Dezembro). Surge, assim, a Terminologia
Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario,
mais conhecida pela sua sigla, TLEBS. Comega,
entdo, um perfodo conturbado de vozes a favor

e, sobretudo, de vozes contra as propostas

)
apresentadas na TLEBS. Neste contexto, a
terminologia foi suspensa pelo Ministério da
Educa¢ao em 2007 para revisio e discussio
publica.

Apds a dita revisio, que se traduziu,
sobretudo, em reducio do numero de entradas,
a TLEBS foi transformada num Dicionario
Terminolégico (DT), em 2008, disponivel oz /line
no site do Ministério da Educacio. No entanto,
a supressao de cerca de um ter¢o das entradas da
versio original introduziu novos problemas de
remissao e desequilibrou a estrutura conceptual
original.

Neste momento, o DT apresenta-se como
uma ferramenta de auxilio ao ensino da gramatica
e ao estudo de textos. Enquanto documento
normativo, nao se confunde com um programa,
com uma gramatica escolar ou com uma lista de
conteudos, devendo ser entendido apenas como
dicionario terminolégico.

A TLEBS, convertida em DT, tem pontos
positivos, nem que seja apenas porque era
necessario atualizar a Nomenclatura Gramatical
em vigor desde 1967. Os pontos negativos téem

sido enfatizados e surgem em maior numero.

Guarapuava,Vol. 2 n. 2 (dez. 2011)

Destaca-se o fato de assim como a gramatica
tradicional, a TLEBS nao permitir saber identificar
e caracterizar, de forma rigorosa, numerosas
possibilidades que a lingua portuguesa oferece.
Por outro lado, o sistema dos tempos verbais nao
aparece completamente explicitado, muito menos
caracterizado. Fruto de cortes da versio da TLEBS,
de 2004, o DT evidencia lacunas, desequilibrios,
conceitos mal estabelecidos, substituindo termos
estaveis e consagrados por termos linguisticos
novos e apresentando exemplos inadequados ou
de relevancia pouco clara.

De fato, apesar da filosofia que enforma
a TLEBS e, consequentemente, o DT ser de
inspiragao descritiva, a tendéncia, por exemplo,
verificada na Conferéncia Internacional sobre o
Ensino do Portugués (2007) é a de se defender
O retorno a uma perspetiva normativa-prescritiva
do ensino da lingua.

Neste sentido, os conteudos do CEL
nos PPEB sio

Terminolégico e remetem para ele. Seguem,

tributatios do Dicionatio
pois, ndo s6 a terminologia como a organizagao
deste Dicionario, apresentando-se dividido em
varios planos, a saber: plano fonolégico; plano
morfologico; plano das classes de palavras;
plano sintatico, plano lexical e semantico, plano
discursivo e textual, plano da representagio
grafica e ortografica, plano da lingua, variagao e
mudanga (2° e 3° ciclos).

Apresentaremos, a seguir, alguns quadros
que sintetizam os conteudos a abordar nestes
nove anos de ensino basico. Como ilustracao,
referem-se apenas os planos morfolégico, o plano
das classes de palavras, o plano sintatico e o plano
lexical e semantico. Vejamos, em primeiro lugar, a
forma como os conteudos propostos pelos PPEB
no plano morfolégico se distribuem pelos varios

anos/ciclos de ensino basico.
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Plano Morfolégico

Conteudos

%2}
N~
¢
~N
b
O
=
92}

N

o
0
I
I

Morfologia Flexional

Flexao nominal, adjetival:

- numero (singular, plural)

- género (masculino, feminino)

- grau (aumentativo, diminutivo, normal, comparativo, supetlativo)

Flexao pronominal:

- numero (singular, plural); género (masculino, feminino), pessoa
(15,22 3.9

- Pronomes pessoais: caso nominativo, acusativo, dativo e obliquo

ST Bl e

ST Rl ech i e
I

Determinantes

Flexao verbal:

- Verbo regular

- Verbo irregular

Conjugacao (1.% 2.%, 3.%)

- pessoa (1.7 2.%, 3.%) singular, plural

- numero (singular, plural)

- vogal tematica

Modos verbais: indicativo, imperativo, condicional,
infinitivo

s

i
PR A A A A

Tempos verbais:

-presente, futuro, pretérito perfeito

- pretérito imperfeito

Formas verbais finitas: mais-que-perfeito do indicativo; condicional
(tempo e modo)

- presente, imperfeito e futuro do conjuntivo

PR | AR KK

sls

- Formas verbais niao finitas: gerandio, participto, infinitivo
pessoal
- Verbos defetivos: impessoais; unipessoais; forma supletiva

slis

Palavras variavels e invatriaveis
Palavra:

- palavras simples

- palavras complexas

Radical, sufixo, prefixo

Dertvagao — prefixacao, sufixacao
Derivagiao ndo-afixal

Composi¢ao: morfologica; morfossintatica

<INz iz Rsisisls

O plano morfolégico esta intimamente agora como se divide o estudo das classes de

ligado ao plano das classes de palavras. Vejamos palavras nestes ciclos de ensino.

Classes de Palavras

Conteudos

Anos / Ciclos

10
/2°

3°/ 2°

Classe aberta e classe fechada de palavras

4° CEB
X

Nome
- proprio, comum (colectivo)
- contavel, nio-contavel

X
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Determinante:

- artigo (definido), possessivo, demonstrativo
- artigo indefinido

- interrogativo, relativo

sls
sls

Quantificador:
- numeral
- universal, existencial

Pronome:

- pessoal (forma tonica e 4atona), possessivo
interrogativo

- relativo, indefinido

- proclise, mesoclise, énclise

bl

demonstrativo,

sizls

Adjetivo:
- numeral, qualificativo
- relacional

Verbo:
- copulativo, auxiliar
- indireto

- transitivos-predicativos

modal)

- principal: intransitivo; transitivo direto, direto e indireto

- auxiliar (dos tempos compostos, da passiva, temporal, aspectual,

s

Advérbio:

- negacao, afirmacao, quantidade e grau
- de inclusao e exclusio, interrogativo

- de predicado, de frase, conectivo
Locucio adverbial

A

Preposicao
Locugao preposicional

Conjungao coordenativa:
- copulativa

- adversativa, disjuntiva

- conclusiva, explicativa

R | R KRR

Conjungao subordinativa:

- temporal, causal, final

- completiva

- condicional

- comparativa, concessiva, consecutiva
Locugao conjuncional

LA

X
X

Interjeicao

<isislis!

Da observagio destes quadros, podemos
observar, por exemplo, que a morfologia flexional
esta presente do 1° ao 6° ano. Por sua vez, a
morfologia derivacional assume destaque do 3° ao
9°ano. O 2° ciclo é aquele em que o estudo do verbo
assume maior énfase. Neste sentido, o estudo da

morfologia e das classes de palavras apresenta-se de
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forma gradativa de complexidade, centrando-se o
estudo da generalidade dos conteudos gramaticais
a este nivel no 2° ciclo do ensino basico.

Vejamos agora a forma como os conteudos
do plano sintatico estao divididos pelos nove anos

de escolaridade.
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Plano Sintatico

Conteudos

Anos/Ciclos

1°/

20

3°/
40

20
CEB

CEB

Frase, nao-frase

Frase simples, frase complexa

Frase e constituintes da frase

Tipos de frase — declarativa, interrogativa, exclamativa,
imperativa

X

A

Frase ativa
Frase passiva

oA

Expansao do grupo verbal e nominal

Processos de concordancia

i

Funcdes sintaticas:
- Sujeito (simples, composto)
- Sujeito nulo

- Predicado

- Complemento direto
- Complemento indireto

A A |

s

- Complemento obliquo
- Complemento agente da passiva

sishsis s

- Complemento do nome
- Complemento do adjetivo
- Complemento do advérbio

- Modificador

sisRsisis

- Predicativo do sujeito

- Grupo nominal (GN)
- Grupo verbal (GV)
- Grupo adverbial (GAdv)

LA

sisis =

- GAdv. modificador de frase
- Grupo preposicional (GPrep)

- GN\_Sujeito
- GV\_ Predicado

KA

Vocativo

Elipse

sisizsizizizRalsisisls

sisizizRsls

Coordenacao entre frases:
- Oragao coordenada:

- copulativa

- disjuntiva

- adversativa

- conclusiva

- explicativa
Coordenacio assindética

PR A A A A

Subordinacao:

- Oragao subordinante

- Oragao subordinada substantiva completiva

- Oragao subordinada adjetiva (relativa restritiva e relativa explicativa)

SRR

- Oracao subordinada adverbial:
- causal

- final

- temporal

- condicional

- comparativa

- concessiva

- consecutiva

R AAHA | KK

LA
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Em relagao aos contetdos sintaticos, apesar de, uma vez mais, estarem sobretudo centrados no 2°

ciclo do ensino basico, a maior complexidade é reservada para o 3° ciclo, sobretudo visivel a nivel das

categorias sintaticas e das oragoes.

Finalmente, observe-se o plano Lexical e Semantico.

Plano Lexical e Semantico

Conteudos

Anos/ Ciclos

1° 3/ 12 ° 3°

Vocabulario

/2° 4° CEB | CEB
X X

Familia de palavras

s

Relagoes semanticas entre palavras
Sin6nimos, anténimos
Hiperonimia, hiponimia
Meronimia, holonimia

KA A

s

truncagao

Extensao semantica, sigla, acronimo, empréstimo, amalgama,

Neologismo/ arcaismo

Onomatopela

Valores semanticos da frase:
Significado

Campo semantico

I I B el el B

Valor temporal
- Tempo: anterior, simultaneo, posterior

SRRz isks

Léxico
Significagao lexical
- monossemia

- polissemia

oA

Estrutura lexical

>~
>~
<slisls

Expressao idiomatica

Referéncia e predicacio

Frase afirmativa e frase negativa

Aspeto:

- lexical
- gramatical

- eventos nao durativos, durativos; situagoes estativas

A
Ao A

PR PR A

Modalidade:
- apreciativa, epistémica, dedntica

X X

Uma vez mais, constata-se que ¢é dada
preferéncia a uma repeti¢ao de alguns conteudos
em dois ciclos de ensino, numa perspetiva gradativa
de complementaridade e de complexidade.

Vimos, pois, pela andlise dos quadros que
sintetizam os conteddos a abordar ao longo dos
trés ciclos do ensino basico que o estudo do
CEL apresenta uma estrutura que pressupoe
uma gradag¢ao de aquisicdo de conhecimentos

linguisticos e metalinguisticos. Nos PPEB, lé-se
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para o 2° e 3° ciclos que “[...] o desenvolvimento da
consciéncia (trans)linguistica sera feito no sentido
de fazer evoluir o conhecimento implicito da
lingua para um estadio de conhecimento explicito.
Trata-se de desenvolver um conhecimento
reflexivo, objectivo e sistematizado da estrutura e
do uso do portugués padrao” (REIS ez a/. 2009, p.
91 e 128).

Podemos constatar que a énfase no estudo

dos conteudos gramaticais se da sobretudo no 1° e
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2° ciclos do ensino basico. No 3° ciclo aprofunda-
se e treina-se os conhecimentos adquiridos
anteriormente. Verifica-se uma articulacio e
coeréncia entre os trés ciclos de ensino tentando
evitar repeti¢oes. A forma como os conteudos
estdo organizados, segundo o principio da
progressao, é pedagogicamente compreensivel
e aceitavel, porém, pode desresponsabilizar o
professor de cada ciclo/ano de ensino. Como no
geral ha um nimero razoavel de professores que
parece ter medo da gramatica, ¢ mais facil partir
do pressuposto confortavel de que determinados
conteudos ja foram apreendidos anteriormente.
Caso isso nao tenha acontecido, o aluno terd
dificuldades em compreender e adquirir com
sucesso os conteudos mais complexos do 3°
ciclo, que pressupdem todo um trabalho de
conhecimento explicito da lingua realizado antes,
sobretudo no 2° ciclo.

Por outro lado, a divisao de contetidos por
ciclos e nao por anos (a exce¢ao da divisdo em
dois momentos no 1° ciclo), apesar de permitir
uma flexibilizacio dos conteudos a abordar,
podera desresponsabilizar o professor de cada
ano. Os manuais escolares terdo aqui um papel a
desempenhar, nao s6 na divisio dos conteudos
por anos, como na sugestio de atividades que
sejam consentaneas com a filosofia dos PPEB.

Os Programas referem, no entanto, algumas
orientagbes a nivel da progressio que deve ser
feita, por exemplo no 3° ciclo, nivel de ensino que
inclui mais anos letivos. Na seccao Orientacies da
gestao para o 3° ciclo do ensino basico, os PPEB
referem que:

Deve privilegiar-se, no 7° ano, o trabalho de
sistematizacdo (...), na medida em que esse
trabalho se reporta a um estudo ja iniciado
anteriormente e que deve ser consolidado
no inicio deste ciclo. (...) No 8.° ano devera
aprofundar-se o estudo dos aspectos refe-
rentes as classes de palavras e aos processos
sintacticos de articulacdo associados a frase

complexa e alargar-se o estudo dos elemen-
tos situados no plano lexical e semantico e no
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plano discursivo e textual. No 9.° ano, para
além do aprofundamento dos contetdos
trabalhados ao longo dos anos anteriores e
consequente complexificacdo de tarefas as-
sociadas, deverao abordar-se, de forma sis-
tematizada, os conteudos relacionados com
a varia¢do histérica do portugués (REIS ez al.
2009, p.144-145).

Por falta de espago, nao apresentamos os
quadros referentes as sinteses do plano fonologico,
intimamente ligado ao desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica. Podemos adiantar, porém,
que se reservou o estudo dos sons, dos fonemas,
da silaba, da classificacdo das palavras quanto a
acentuacao (3° e 4° anos) para o 1° ciclo, enquanto
o estudo dos ditongos, da estrutura silabica e da
relacao entre palavras escritas e da grafia com a
fonia fica reservado para o 3° ciclo. Em relagao
ao plano discursivo e textual, a maior parte dos
conteudos estdo centrados no 2° e 3° ciclo de
ensino basico, remetendo-se o estudo das figuras
de estilo para este ultimo nivel de ensino. Estes
dois planos, o fonoldgico e o discursivo e textual,
interrelacionam-se intimamente, pois ambos se
focam na comunicacio e interacdo discursiva,
privilegiando as relagoes entre o oral e o escrito
e os varios registos de discurso. De acrescentar
ainda que o plano discursivo e textual é o que
mais conteudos apresenta a serem explorados no
2° CEB.

Por sua vez, no que concerne ao plano da
representacao grafica e ortografica a divisio de
conteudos pelos trés niveis de ensino apresenta-
se de forma bastante equilibrada. Finalmente, no
que diz respeito ao plano da lingua, variagao e
mudangca, abordado apenas no 2° e 3° ciclos, este
plano ¢é enfaticamente explorado no 3° ciclo do
ensino basico, com destaque para conteudos sobre
a variagao histérica e as variedades do Portugués.

Os PPEB apresentam igualmente sugestoes
de atividades a desenvolver com os alunos
de Portugués. Na verdade, e como dissemos

atras, a evolu¢do da linguistica no século XX
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nao permite que se ensine gramatica da forma
tradicional, expositiva. Ao ter-se a perce¢ao de
que qualquer falante de lingua natural ao entrar
no 1° ano de escolaridade consegue se comunicar
interpares, a nao ser que tenha algum problema de
desenvolvimento, nao se pode ensinar gramatica
sem ter em consideragao o conhecimento prévio
que ele possuiu.

Como se alerta no Guiao de Implementagao
do Programa de Portugués do Ensino Basico
— Conhecimento Explicito da Lingua se se
implementar o atual programa com “[...] praticas
idénticas as anteriores ou sem uma apropriagao
dos pressupostos inerentes a estas diferengas,
corremos o risco de estar a fazer uma falsa
implementagao do programa.” (COSTA etal.,2011,
p.14). De fato, estardo os professores preparados,
ou a ser preparados, para metodologias que o
Programa pressupoe?

Richard Hudson (1992)

estas preocupagdes que nao sao exclusivas do

reflete  sobre
ensino em Portugal. O autor inglés questiona-se
por onde deve comegar o ensino da gramatica
ao professor/a do 1° ciclo. A resposta que
apresenta ¢é iniciar esse estudo pela estrutura da
palavra, classes de palavras, familia de palavras e
finalmente pela sintaxe, sem receios de misturar
os varios dominios, pois uma das principais
caracteristicas da gramatica ¢ a ligagdo intrinseca
entre as varias partes. A sintaxe devera sempre
ser a coluna vertebral para as restantes areas e o
sucesso depende da forma como se descobrem as
relagbes complementares entre as varias partes da
gramatica.

Deste modo, conhecer e aplicar estratégias
de abordagem da gramatica por intermédio da
descoberta permitira aos alunos sistematizarem
o seu conhecimento implicito em conhecimento
explicito e o seu conhecimento intuitivo em

conhecimento metalinguistico.
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Em Portugal, Inés Duarte tem escrito
sobre esta metodologia, e em particular sobre o
laboratério de lingua, desde 1992. A adaptagao da
filosofia do método cientifico ao objeto de estudo,
a lingua, aos responsaveis pela pesquisa, os alunos,
e a0 contexto, as salas de aula, determinou o
estabelecimento das seguintes quatro fases do
estudo de comportamentos da lingua: a 1* fase
sera a planificacio e apresentagdo dos dados;
a 2. fase, a observaciao e descricio dos dados
(formulagao de hipdteses e testagem com novos
dados); a 3.% fase, a realizacdo de exercicios de
treino e a 4.* fase, a avaliagio da aprendizagem
realizada. Esta metodologia op&e-se, assim, ao
ensino expositivo da gramatica e da realizagdo
repetitiva e desmotivante de exercicios propostos
aos alunos. Com esta metodologia, os alunos sao o
centro da aprendizagem, quais cientistas da lingua
que observam, formulam e testam hipoteses e
criam regras sobre o uso da lingua que confirmam
em gramaticas e em dicionarios.

Numa perspetiva cognitiva, permite que 0s
alunos nao s6 desenvolvam uma atitude de rigor
na observagao, aproximando o modo de estudo
da gramatica a outras areas curriculares, como
também permite que tomem consciéncia do
conhecimento que tém sobre a sua lingua de uma
forma reflexiva e estruturada.

Por ndo ser este o objetivo do artigo, nao
desenvolveremos aqui a informagao sobre esta
metodologia ativa de descoberta, de que temos
vindo a explorar as varias fases, vantagens e
desvantagens, também com base nos estudos
desenvolvidos no Canada por Suzanne-G.

Chartrand (Cf. Xavier:

mestrandos nossos, sobretudo professores do

no prelo). Alguns
1° ciclo de educacio basica, do mestrado em
Ensino do Portugués, da Escola Superior de
Educa¢ao de Coimbra, tém colocado em pratica

esta metodologia com resultados francamente
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animadores.

Na verdade, os PPEB remetem-nos para
esta metodologia nas notas aos conteudos e
aos descritores de desempenho para cada ciclo.
Remetem frequentemente para atividades que
permitam “[...] manipular e comparar dados
para descobrir regularidades no funcionamento
da lingua.” (REIS ez al, 2009, p. 26-27). Este
objetivo pode cumprir-se ao permitir que o aluno
descubra regras, por exemplo, de flexdo dos
nomes e adjetivos em numero e em género (cf.
Reis et al 2009: 48). A manipulagiao e observagao
de dados é também uma das atividades proposta
com frequéncia para os varios anos de ensino
basico. A questao que se coloca é se de fato os
professores de portugués sabem como proceder
a atividades de manipulagao. Sao atividades que
se podem inserir na segunda etapa da abordagem
ativa de descoberta, a da observacido e descricao
dos dados, e que podem ser de deslocamento,
substituicao, supressio e/ou de adi¢io.

O ensino da gramatica nao devera, porém,
cingir-se a esta metodologia, antes devera
combinar varias. F o caso do ensino (obrigatério)
da gramatica em contexto e tendo em considera¢ao
o co-texto, independentemente da metodologia
que se adote. A escolha de materiais linguisticos
que estejam proximos do real dos alunos,
sobretudo nos primeiros anos do ensino basico, é
também relevante, pois aproxima a gramatica do
quotidiano e destaca a importancia do seu estudo.
Por outro lado, o ludismo ¢ também importante
na aula de portugués. Tera outro encanto abordar
varias partes da gramatica por meio de Ewmilia no
Pais da Gramatica, de Monteiro Lobato, adaptado
sempre que necessario, ou por intermédio da
peca de teatro de Na Casa da Lingua Moram as
Palavras, de Julia Nery, ou ainda, por exemplo, por
meio dos livros de Erik Orsenna. As explica¢oes

cinestésicas, metaféricas e as personificacoes
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usadas por esses autores aproximam a gramatica
dos alunos e mostram que também se aprende a
brincar. Por outro lado, por meio da abordagem
destas obras, ou de excertos contextualizados
delas, interrelaciona-se a lingua com a literatura.

Concluindo, o estudo nuclear do
conhecimento explicito da lingua para que os
atuais Programas de Portugués do Ensino Basico
remetem tem, entre outros, como objetivos, a
aquisicao gradual de metalinguagem necessaria
a explicitagdo do conhecimento implicito, o
melhorar a produgdo escrita, a compreensio
leitora e a expressao oral dos alunos portugueses.
Para isso, ¢ necessario que os professores de
Portugués tenham perfeita nogao da distingao
entre funcionamento da lingua e conhecimento
explicito da lingua e da distingao daquele com o
conhecimento implicito da lingua. Estas distin¢Ges
permitem retirar ilagdes sobre as metodologias
didaticas a abordar no ensino da lingua materna.

Por outro lado, o primeiro objetivo a
atingir no ensino da gramatica nao podera ser
a correcdo linguistica, esse sera um objetivo
decorrente da reflexdao e conclusio a que o aluno
chegara por meio de atividades de aprendizagem,
pelas descobertas propostas pelo professor. Esta
metodologia nao devera ser, no entanto, usada em
exclusivo, mas antes intercalada e/ou combinada
com outras metodologias de ensino.

Defendemos o estudo gramatical partindo
da frase, da sintaxe, para os restantes constituintes
da  gramatica, centrado em  enunciados
contextualizados, e nao partindo de meras palavras
isoladas e descontextualizadas, com listagens
extensas e pouco estimulantes.

Neste aspecto, a atuagdo do professor
revelar-se-a de primordial importancia. Sera
o professor a propor atividades e a arranjar
estratégias para que o ensino/aprendizagem da

gramatica nao reverta em aulas entediantes, que
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privilegiam exercicios repetitivos, o decorar de
conjugacoes de verbos e uma infinidade de regras
e excegoes desligadas da realidade concreta da

vivéncia da lingua portuguesa.
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