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RESUMO

A inclusdo das tecnologias na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é um tema
que estd em aprofundamento nas discussdes educacionais. A referida pesquisa
teve como objetivo geral realizar um estudo bibliogréfico sobre o uso das
Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacao (TDIC) na EJA, destacando
as contribuicdes que o acesso as TDIC proporciona para as pessoas que fazem
parte dessa modalidade de ensino. A pesquisa apresenta a seguinte metodologia:
primeiramente uma cronologia, em um contexto histérico, onde se relata quais
foram as iniciativas ftomadas pelos profissionais envolvidos na drea da educacéo
para que jovens e adultos fossem inseridos no mundo digital. Posteriormente,
apresenta como ¢é realizada a insercéo dos recursos tecnolégicos de forma
que os alunos interajam e assimilem com o contetdo ministrado e adquiram
conhecimento. Apresenta também a formacéo continuada de professores para
a utilizacéo das TDIC nas prdticas com a EJA e de que forma os mecanismos
usados em sala de aula auxiliam na formacédo cidada do individuo.

Palavras-chaves: tecnologias; analfabetismo digital; recursos tecnolégicos; educacéo de
jovens e adultos.

ABSTRACT

The inclusion of technologies in Youth and Adult Education (YAE) is a topic that
is being deepened in educational discussions. The general objective of this
research was to conduct a bibliographic study on the use of Digital Information
and Communication Technologies (ICT) in EJA, highlighting the contributions
that access to ICT provides for people who are part of this education modality.
The research presents the following methodology: first, a chronology, in a
historical context, where the initiatives taken by professionals involved in the field
of education for young people and adults to be inserted in the digital world are
reported. Later, it presents how the insertion of technological resources is done
in a way that students interact and assimilate with the content taught and acquire
knowledge. It also presents the continuing education of teachers for the use of
ICT in the practices with EJA and how the mechanisms used in the classroom
help in the formation of citizenship of the individual.

Keywords: technologies; digital illiteracy; technological resources; youth and adult educa-

tion.
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INTRODUCAO

O acesso ao conhecimento deve ir além das estratégias tradicionais de abordagem
de ensino. Em um cotidiano onde as tecnologias estdo cada vez mais presentes em nosso
dia a dia, sua incorporacdo no ambiente escolar é de suma importéncia. Na atualidade,
combater o alto nimero de analfabetos é primordial, o que significa dar condicées para
acesso ao conhecimento e & apropriag@o nas diferentes linguagens, como também a in-
sercdo dos sujeitos na sociedade conectada. A inclusdo por meio das tecnologias digitais
se faz muito importante, ao passo que, aos poucos, se possa diminuir as barreiras frente o
analfabetismo digital.

Oferecer o acesso das tecnologias a sua formacao é favorecer a autonomia, pro-
porcionar a autoestima e facilitar o cotidiano, como o uso de redes sociais, acessos a
plataformas digitais de mUsicas e jogos, entre outros. O uso e aprimoramento dos recursos
digitais promovem a emancipacdo do sujeito, visto que para tarefas simples como interagir
com as pessoas, ter acesso as informacdes sobre a situacdo mundial de salde, intervir e
atuar na sociedade, de modo geral, é preciso que saibamos usar as tecnologias. O uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC), durante a pandemia, se tornou
imprescindivel para a comunicacdo e, por consequéncia, a aprendizagem. Nesse periodo
de isolamento social, as tecnologias mais do que nunca foram aliadas da aprendizagem.

No final da década de 70, houve a primeira acéo para o contato com recursos tec-
nolégicos, desde entdo vém sendo investido na implantacdo de computadores em grandes
centros educacionais. Com isso, podemos dizer que sé houve acesso a aparelhos, nas es-
colas publicas, trinta anos depois dessa primeira atitude. Posteriormente, em 2007, surgiu
as Tvs-pendrive*, uma medida do governo estadual que implantou, em todas as salas de
aula, uma TV 29 polegadas com entradas para VHS, DVD, cartéo de meméria, pendrive
e saidas para caixas de som. Disponibilizando a oportunidade de o professor preparar o
contetdo e levar em sala de aula por meio de s/ides, videos e imagens. Foi de grande
importancia disponibilizar as 7vs-pendrive, entretanto, o aparelho ndo apresentou um bom
desempenho, embora a iniciativa em inserir recursos tecnolégicos no ambiente escolar
tenda sido vdlida.

Na andlise inicial referente aos recursos usados no contexto de Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), podemos notar que é preciso superar o paradigma instrumental e adotar
novas metodologias para que seu uso educacional alcance todas as possibilidades de
ensino, assim como a transformagé@o da sociedade e autonomia dos sujeitos. No entanto,
isso s6 serd vidvel se a EJA for compreendida a partir de uma perspectiva nGo compensa-
téria, que tenha por base o sentido pleno de educacdo ao longo da vida. Se dotada dessa
significacéo, ela permitird reconhecer os sujeitos adultos como dotados da capacidade de
aprender, de se incluir, social e digitalmente e, portanto, de se empoderar.

Este estudo teve como aportes tedricos principais os estudos de Freire (1989, 2001),
Freitas (2010), Dos Santos Joaquim e Pesce (2016), entre outros. Foi possivel verificar que a
EJA busca proporcionar, além do letframento nas diferentes linguagens, oportunidades para
aqueles que, por diversos motivos, foram privados de continuarem seus estudos, a serem
inseridos em uma sociedade com desafios impostos pela realidade do convivio social. A
seguir, serd apresentado, brevemente, o histérico das tecnologias na Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), explicitando sobre algumas das medidas politicas adotadas ao longo dos

4 Informac@o disponivel no manual oferecido aos professores pelo Governo do Estado do Parand. Disponivel
em:http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/manual _tvpendrive.pdf.
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anos para que as tecnologias fossem inseridas em sala de aula, e, posteriormente, a im-
portancia de formacdo de professores, das metodologias e dos investimentos para que a
educacédo de jovens e adultos seja uma formacéo continuada ao longo da vida.

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUA RELACAO
COM AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Com o passar do tempo, as necessidades da sociedade foram se modificando, con-
sequentemente, os individuos inseridos nela precisam se atualizar. A educacéo de jovens
e adultos surgiu por meio da necessidade de inserir um maior nimero de adultos aptos a
conviver na nova realidade.

A primeira escola para adultos no Brasil surgiu em 1860, no estado do Maranhéo.
Em 1876, j& existiam 117 escolas, sendo que elas possuiam fins especificos, como, por
exemplo: no Pard, para a alfabetizacdo de escravos e, no Maranhéo, para esclarecer co-
lonos de seus direitos e deveres.

Ressurgindo novamente em 1880, com o estimulo dado pela reforma eleitoral Lei
Saraiva, no Decreto n° 3.029, de 9 de janeiro de 1881, onde os analfabetos deveriam
saber escrever o préprio nome para ter direito ao voto, foi um dos acontecimentos que ala-
vancou a educacdo da populacdo adulta na época. Historicamente, a educacéo de jovens
e adultos tem cardter compensatério no Brasil, e os ndo alfabetizados eram descriminados
e considerados incapazes de desempenhar suas responsabilidades. Como afirma Dos San-
tos Joaquim e Pesce (2016, p. 28), “O adulto analfabeto ou pouco escolarizado era enten-
dido como um sujeito incapaz de decidir por si mesmo, nas diversas esferas da vida social”.

Como percebemos durante o perfiodo colonial, o Império e a Primeira Republica
(1500 a 1930), as politicas publicas de educacdo para as pessoas adultas no Brasil eram
praticamente inexistentes. A preocupacdo com o ensino de adultos apareceu pela primeira
vez na Constituicdo de 1934 e, posteriormente, no Plano Nacional de Educacdo, entre
1936 e 1937, que indicava, pela primeira vez, a educacdo de adultos como dever do
Estado.

Contudo, a formacdo de jovens e adultos ainda mostra sinais de uma educacéo
compensatéria. Salientamos a importdncia de que a formacdo de professores, as meto-
dologias e os investimentos para que a educacdo de jovens e adultos seja uma formacao
continuada ao longo da vida, se adequando as reais necessidades que a sociedade apre-
senta. Segundo Dos Santos Joaquim e Pesce (2016, p. 90):

Hoje, a superacdo do paradigma compensatério apresenta-se como uma
das necessidades mais urgentes para o avanco qualitativo da EJA no Brasil.
Acrescenta-se a esse desafio, a necessidade de investimentos na formacéo
especifica de professores, a formulacao de politicas piblicas direcionadas
ao atendimento da enorme demanda de adultos com baixa escolaridade e
a sua consolidacdo, como um campo da pesquisa educacional.

Com a iniciativa de inserir as tecnologias na escola, segundo Tajra (1998), a infor-
mética na educacdo passou a ser objeto de estudos no Brasil no final da década de 1970,
a partir do projeto Educacdo com Computador (EDUCOM). Considerada a primeira inicia-
tiva oficial de estimular a insercdo de computadores em escolas publicas. Tratando sobre o
uso da tecnologia no pais, Carneiro (2002, p.49) garantiuv que, no “[...] inicio da década
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de 80, comeca a desenvolver-se a Politica da Informacéo Educativa (PIE), caracterizada por
atividades de pesquisa e semindrios de discussdo em pequena escala.”. Apontou também
o Programa Nacional da Informdtica (PROINFO) e para os Pardmetros Curriculares Nacio-
nais (PCN’s) como manifestacées legais da preocupacdo do governo brasileiro com o uso
das tecnologias na educacéo.

O trabalho de Cavanagh (1997), apresentado na V Conferéncia Internacional de
Educacd@o de Jovens e Adultos (Coinfintea), demonstrou que um dos pontos importantes
desse tema se refere ao como fazer numerosas mudancas observadas na EJA, oportunida-
des para melhorar a participacdo e a prética desses alunos com os recursos digitais.

A alfabetizacéo na atualidade ganha novo sentido, néo apenas ensinando a leitura
da palavra, mas também ensinando a alfabetizacéo como leitura de mundo, de modo que
a tecnologia na alfabetizacdo deve trazer contetdos que agreguem ao seu conhecimento,
para que, assim, possamos ajudar a formar cidaddos criticos, efetivamente atuantes na
sociedade, como dizem as palavras de Paulo Freire (1989, p. 19):

Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma auto-
ritdria, centrada na compreensdo mdgica da palavra, palavra doada pelo
educador aos analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos como
leitura aos alunos escondiam muito mais do que desvelavam a realidade,
agora, pelo contrdrio, a alfabetizacdo como ato de conhecimento, como
ato criador e como ato politico é um esforco de leitura do mundo e da
palavra.

Na definicdo de Paulo Freire (2001, p.12) sobre o ser humano, o considerando
como ser histérico-social, por meio da qual sabemos que o poder é algo que nos define e
que a aquisicéo desse poder é herdada e adquirida. Isso nos torna limitados e inconclusos
enquanto sujeitos histéricos, porém conscientes disso. Assim,

Ressaltamos inicialmente a sua condicdo de ser histérico-social, experi-
mentando continuamente a tensdo de estar sendo para poder ser e de
estar sendo nGo apenas o que herda mas também o que adquire e néo de
forma mecénica. Isto significa ser o ser humano, enquanto histérico, um
ser finito, limitado, inconcluso, mas consciente de sua inconcluséo.

Ao sermos seres humanos conscientes da nossa inclusdo, somos seres em cons-
tante aprendizagem. A aprendizagem ao longo da vida ajuda na participacdo cidadé na
sociedade, o que inclui vdrios fatores, como desenvolvimento de competéncias laborais,
aprendizagem de linguas e relacdes de comunicacéo, bem como o manejo de tecnologias.

Segundo Paulo Freire (2001, p. 12), no livro Politica e Educacao,

A educacd@o é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa
posicdo politica ou certo interesse econémico o exijam. A educacdo é per-
manente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo
da histéria, ter incorporado & sua natureza “ndo apenas saber que vivia,
mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacéo e
a formagd@o permanente se fundam af.

Sabendo que a educagdo é permanente, nGo podemos deixar que a maneira de
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ensinar e aprender seja sempre a mesma. E importante que o espaco e o fempo em que
o sujeito estd inserido sejam usados para educar, facilitando a compreensdo desses pro-
cessos ao longo da sua aprendizagem. Assim, como afirma Freire (2001, p. 13), “[...] Os
conteldos, os objetivos, os métodos, os processos, os instrumentos tecnolégicos a servico
da educacé@o permanente, estes sim, ndo apenas podem, mas devem variar de espaco
tempo a espaco tempo”.

Dessa forma, devemos reconhecer a educacdo como condutora de mudancas, pois,
em um mundo de diversidades, a educacdo tem papel transformador na histéria. Ao ser
instrumento capaz de instituir mudancas na realidade, a educacdo é a portadora de inU-
meras possibilidades. O nosso papel quanto educador é descobrir de que formas podemos
contribuir para a mudanga na realidade dos nossos alunos, de maneira que se tornem au-
tdnomos e donos do seu préprio destino. Segundo Freire (2001, p.20), nosso papel como
educadores

E reconhecer que se ela, a educacéo, ndo pode tudo, pode alguma coisa.
Sua forca, como costumo dizer, reside na sua fraqueza. Uma de nossas
tarefas, como educadores e educadoras, é descobrir o que historicamente
pode ser feito no sentido de contribuir para a fransformacdo do mundo,
de que resulte um mundo mais “redondo”, menos arestoso, mais huma-
no, e em que se prepare a materializacdo da grande Utopia: Unidade na
Diversidade.

O professor como agente capaz de mudar a perspectiva, por meio de intervencoes
metodolégicas previamente planejadas e pensadas a partir da cultura em que o educan-
do estd inserido, j4 tem sua eficdcia comprovada pelo método Paulo Freire em vdrios
momentos. Com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC), cada
vez mais presentes no cotidiano, é necessdrio pensar em metodologias que as insiram de
maneira significativa no contexto de aprendizagem do educando.

A escassez de trabalhos sobre a insercdo das TDIC no campo da Educacéo de Jo-
vens e Adultos (EJA), sua importéncia no aprendizado e a importéncia de se refletir sobre a
formacao do professor para trabalhar com as TDIC na EJA nos levam a maiores explana-
coes no proximo tépico.

O USO DAS TDIC NA FORMAGAO DE PROFESSORES PARA ATUACAO NA EJA

Como o pUblico da EJA se trata de pessoas de diversas idades, ha certa dificuldade
em elaborar métodos de ensino que alcancem todo publico de alunos. Diante desse ce-
ndrio, o professor precisa ter conhecimento das vérias técnicas de ensino possiveis. Utilizar
as ferramentas digitais possibilita ampliar recursos disponiveis a serem usados na prética
pedagdgica. Pensando nessa diversidade, é possivel criar metodologias, usando de suas
experiéncias e conhecimentos prévios para atingir uma aprendizagem satisfatéria. Isso da
a possibilidade de inovar a forma de ensinar e inserir o sujeito & realidade em que estd
vivendo.

Na atualidade, é importante que o professor ajude aos alunos a entender os seus
direitos e atuar como sujeito cidad@o na sociedade, viisto que as tecnologias estdo cons-
tantemente inseridas nessa realidade, os professores devem conhecer e familiarizar-se as
tecnologias, as quais se modificam e se aperfeicoam quase que diariamente.
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A cultura hoje se produz de forma diferente que hd tempos atrds e, com isso, as
formas de aprender foram mudando, ndo apenas circulando dentro das escolas e em vol-
ta somente dos livros. Isso causa um enorme desafio ao sistema educativo que precisa se
adaptar a essa nova forma de aprender, criando metodologias e capacitacdo para que os
professores estejam aptos a cumprir mais esse desafio.

Visto que o letramento digital vai além do manuseio do computador, saber como
utilizd-la de maneira que agregue valor a formacdo é o que afirma Freitas (2010, p. 338):
“Ser letrado digital inclui, além do conhecimento funcional sobre o uso da tecnologia
possibilitada pelo computador, um conhecimento critico desse uso”. A dificuldade estd em
estabelecer um conhecimento critico sobre as tecnologias, por serem usadas de maneira
geral para o lazer e entretenimento.

Para que ocorra uma alfabetizacéo critica, deve ser feita a leitura ndo sé da palavra
escrita, mas do mundo, que também deve ser lido com um olhar critico. Para Freire (1989,
p. 15), “A compreensdo critica da alfabetizacdo, que envolve a compreensdo igualmente
critica da leitura, demanda a compreensdo critica da biblioteca.”. Ao escutar o que os
alunos entendem pela sua realidade, nos dé o ponto de partida para comecar a alfabeti-
zagGo. A partir da sua compreenséo da realidade é que podemos direcionar a educacéo
libertadora, ndo impondo nossos conhecimentos, mas construindo a partir do cotidiano
dos alunos sua prépria educacdo. Segundo Paulo Freire (1989, p. 17), “[...] temos de res-
peitar os niveis de compreens@o que os educandos - ndo importa quem sejam - estGo tendo
de sua prépria realidade. Impor a eles a nossa compreensdo em nome de sua libertacdo é
aceitar solucdes autoritdrias como caminhos de liberdade”.

Que a tecnologia estd presente cada vez mais no nosso cotidiano, isso é fato. O
que Freitas (2010) destaca é que, mesmo professores com recursos e formacé@o adequada,
muitas vezes ainda ndo dominam os géneros discursivos e linguagens digitais.

Se o desejavel é que os professores integrem computador-internet & pratica
profissional, transformando- a para melhor inseri-la no contexto de nossa
sociedade marcada pelo digital, é preciso ir muito além. Os professores
precisam conhecer os géneros discursivos e linguagens digitais que sdo
usados pelos alunos, para integré-los, de forma criativa e construtiva, ao
cotidiano escolar (FREITAS, 2010, p. 340).

Alguns dos alunos nasceram na era digital e a maioria j& possui certo conhecimento
sobre as ferramentas, o que muitas vezes se torna uma dificuldade para os professores.
Podemos destacar, numa visGo mais ampla sobre os imigrantes digitais e os nativos digi-
tais, que o primeiro grupo, caracterizado pelas pessoas nascidas antes da era tecnolégica
permeada pela internet, foi se apropriando das novidades e adaptando o seu uso no seu
dia a dia, diferentemente dos nativos digitais que j@ nasceram inseridos nessa tecnologia,
como discutem Dal Pizzol, Santinello e Lira (2020, p. 385):

[...] os nativos digitais possuem caracteristicas ligadas & forma como se
utilizam dos artefatos digitais, pois possuem maior sensibilidade para ma-
nipularem os dispositivos, conseguem realizar tarefas diferentes ao mesmo
tempo, sGo produtores e consumidores de conteddos.

Ao oferecer uma formacéo adequada e continua aos professores sobre as tecnolo-
gias, e se essas forem associadas a uma proposta pedagdgica bem elaborada, se tornardo
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de grande importéncia para aprendizagem tanto do aluno quanto do professor. As tec-
nologias na educacéo devem ser repensadas, primordialmente vistas como possibilidade
facilitadora para o desenvolvimento de atividades inovadoras que auxiliem o aprendizado
e apresentadas aos alunos de maneira que eles a utilizem a favor na sua formacao; que,
ao se apropriarem das tecnologias, possam desenvolver a sua prépria forma de aprender

e, entdo, seja promovida a emancipacéo dos sujeitos. O que segundo Dos Santos Joaquim
e Pesce (2016, p. 91):

O impacto transformador das TDIC na EJA e na educacéo como um todo,
s6 é possivel se estiver em confluéncia com a criag@o de novas metodolo-
gias, formacao de professores para seu uso educacional e ndo meramente
instrumental e politicas publicas que garantam infraestrutura para as es-
colas.

Muitas pessoas conhecem as tecnologias, possuem aparelhos Smartohones, mas
seu uso fica restrito ds redes sociais e ndo ao espaco pedagdgico. Garantir o acesso as
ferramentas tecnolégicas, que estdo cada vez mais presentes na educacéo, sdo indispensd-
veis, porém também é preciso formar professores que compreendem as tecnologias como
ferramentas que possuem significado.

Néao é somente ensinar a manusear, o propdsito de utilizar as TDIC com os alunos
é tornd-los autbnomos e criticos de sua formacdo como cidad@o. De modo que as tec-
nologias sejam usadas de forma significativa e ndo substituam as prdticas |G existentes,
explorando as inUmeras possibilidades que as ferramentas tecnolégicas podem auxiliar
no processo de ensino-aprendizagem. Na atual conjuntura, se tornam indispensdveis &
formacao adequada de professores, segundo o Freitas (2010, p. 345), ao relatar que, nos
cursos de pedagogia e licenciaturas se encontram discussées sobre o tema, porém, pouco
¢ feito na prdtica, pois “[...] estuda-se sobre a informdtica na educacdo, mas néo se for-
ma o futuro professor, trabalhando seu letramento digital ou envolvendo-o em atividades
de efetivo uso do computador-internet como instrumentos de aprendizagem”. Precisamos,
portanto, de professores e alunos que sejam letrados digitais, isto é, professores e alunos
que se apropriam critfica e criativamente da tecnologia, dando-lhe significados e funcées,
em vez de consumi-la passivamente.

O acesso facilitado tornou-se um novo perfil de estudante, o que ndo pode deixar
de criar também um novo perfil de professor. Como destacam Dal Pizzol, Santinello e Pi-

nheiro (2021):

Na profissdo de educador, é preciso pensar para além do seu uso cotidia-
no, pois, os professores precisam rever sua prdtica pedagdgica frente aos
desafios que as tecnologias apresentam e explord-las da melhor forma
possivel para que o processo de aprendizagem seja contemplado de forma

produtiva (DAL PIZZOL, SANTINELLO, PINHEIRO, 2021, p. 12).

Para além da insercéo instrumental das tecnologias, o professor precisa refletir sobre
esse uso, sua intencionalidade frente ao trabalho desenvolvido e como os alunos fardo essa
interacdo com as tecnologias. O esperado é que o letramento digital seja compreendido
para além de um uso meramente instrumental, como afirma Freitas (2010, p. 337), pois,

Além de méquinas, sdo instrumentos de linguagem que exigem, para seu
acesso e uso, diferentes e novas préticas de leitura-escrita. De modo geral,
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todos os usos do computador-internet se processam a partir da leitura-es-
crita e da presenca cada vez mais intensa de recursos multissemidticos,
multimididticos e hipermididticos nessa tecnologia.

Em decorréncia da pandemia, o uso das TDIC pela educacdo aumentou, e muitos
cursos foram realizados durante o isolamento social, mas que, mesmo assim, a alteracdo
das préticas pedagdgicas sentiu resisténcia pelo uso das ferramentas tecnoldgicas. Muitas
iniciativas durante esse perfodo pandémico ocorreram por meio dos professores, tanto na
rede regular de ensino como também na modalidade de EJA, esses podem ter sentido a
falta de formacéo apropriada e necesséria para o momento vivido. Os alunos estdo nas-
cendo na era digital, isso faz com que eles crescam e usem as tecnologias de forma natural,
indopara sala de aula com conhecimentos prévios. Usar esse conhecimento e o acesso

das informacdes ao seu favor se faz indispensével para o bom trabalho do professor, pois,
segundo Freitas (2010, p. 348),

A possibilidade de pesquisar, ler e conhecer sobre os mais variados assun-
tos navegando na internet confere ao aluno um novo perfil de estudante,
que exige também novo perfil de professor. Cabe ao professor estar atento
a essa nova fonte de informagdes para transformé-las, junto com os alu-
nos, em conhecimento. Essa é uma das caracteristicas do letramento digi-
tal: associar informacdes, ter uma perspectiva critica diante delas, transfor-
mando-as em conhecimento. O professor é parte inerente e necessdria a
todo esse processo, em seu lugar insubstituivel de mediador e problemati-
zador do conhecimento, um professor que também aprende com o aluno.

Sobre aprender e ensinar, Paulo Freire (2001, p. 12) considera que faz parte de
toda existéncia humana, pelos diversos campos, desde a comunicacéo até os sentimentos.
O ensinar e o aprender estdo presentes nas atividades mecanicas e também nas relacées
sociais dos humanos, uma vez que

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, histérica e social,
como dela fazem parte a criacéo, a invencéo, a linguagem, o amor, o
4dio, o espanto, o medo, o desejo, a atracdo pelo risco, a fé, a duvida, a
curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia, a tecnologia. E ensinar e aprender
cortando todas estas atividades humanas.

Dessa maneira, a atividade de docéncia exige a ética democrdtica de ser aberto a
todos os tipos de seres humanos, néo discriminando as singularidades dos educandos. Ao
estar aberto a conhecer e interagir com as todos os saberes e gostos dos alunos, o educa-
dor abandona a postura de um processo técnico e mecanico de transferir conhecimentos
em que muitas vezes a educacéo é confundida.

Entdo, quanto melhor estabelecida a clareza de nossos projetos, melhor seréo apre-
sentados aos estudantes. Em consonéncia com Freire (2001, p.25), como profissional da
educacdo, devemos saber aonde queremos chegar e de que maneiras podemos alcancar
nosso objetivo.

A compreensdo dos limites da prética educativa demanda indiscutivelmen-
te a claridade politica dos educadores com relacdo a seu projeto. Deman-
da que o educador assuma a politicidade de sua pratica. Nao basta dizer
que a educacdo é um ato politico assim como néo basta dizer que o ato
politico é também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade
da educacéo.
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Enfim, faz-se necessdrio que nos apropriemos de nosso papel politico para que se
alcance uma educacdo em que se possa mudar a sociedade em que estamos inseridos em
um ambiente melhor.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou realizar um estudo bibliogréfico sobre o uso das Tecno-
logias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na Educacdo de Jovens e Adultos. Essas
reflexdes iniciais partiram da inquietude em relacdo ao trabalho com que as prdticas peda-
gdgicas sao realizadas na modalidade EJA e no ensino regular.

Dentre tantos problemas, podemos citar que a falta de infraestrutura, recursos ade-
quados e, principalmente, a formacdo continuada adequada afetam consideravelmente
nas prdticas realizadas em sala de aula, em seus diferentes contextos. Importante destacar
que as tecnologias digitais podem estar excluindo esses alunos do EJA, seja pela falta de
acesso, recursos e também em como utilizé-los, sendo imprescindivel incentiva-los a usar
essas TD.

Ao refletir sobre a formacéo continuada dos professores, deve-se oferecer condi-
coes de se apropriar das tecnologias digitais, compreendendo-as como possibilidades de
producéo e compartilhamento de conhecimento e informagdo. O professor tendo fami-
liaridade com as tecnologias digitais, poderd utilizar em sua prética na EJA, partindo do
pressuposto de que o uso social desses artefatos é uma forma de incorporar e proporcionar
aos sujeitos novas oportunidades.

Superar as estratégias tradicionais de abordagem de ensino é um desafio a ser al-
cancado ao utilizar as tecnologias em sala de aula, tomar o devido cuidado para que ao
usar as tecnologias nGo estejamos impondo antigas metodologias. Ao proporcionar prdti-
cas de ensino que incentivem os educandos a buscar mais informacées com as tecnologias,
contribuimos para combater o alto nimero de analfabetos digitais. Deixando que cada um
desenvolva o seu préprio modo de buscar e criar informacées, é favorecida a autonomia,
proporcionando a autoestima e, consequentemente, facilita o cotidiano.

Superar o paradigma instrumental ao usar as ferramentas digitais é necessdrio para
que a aprendizagem se torne algo significativo para o educando. Utilizar as tecnologias no
processo educacional aumenta a possibilidade de novas metodologias serem usadas no
ensino da EJA. Se apropriar e utilizar de maneira significativa pode transformar a maneira
com que aprendemos e de como ensinamos, ou seja, a implantacéo do ensino correto do
uso das tecnologias favorece a transformacéo da sociedade.

Por fim, a Educacdo de Jovens e Adultos estd deixando de ser vista como compen-
satéria e sendo encarada no sentido de educar ao longo da vida, o que |4 gera grande
impacto na realidade. Ao adotar e compreender o papel do letramento digital, a EJA é a
principal fonte de oportunidades de insercdo social.
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