A METODOLOGIA ATIVA COMO POSSIBILIDADE NA PRATICA DA
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO PRISIONAL

Vanessa Elisabete Raue Rodrigues’
Rita de Cdssia da Silva Oliveira?

Recebido em: 27/11/2019
Aceito em: 01/03/2020

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo evidenciar a metodologia ativa como pos-
sibilidade da prdtica educativa no contexto prisional. Aborda a Educacdo em Di-
reitos Humanos como contetdo na proposta curricular na Educacdo de Jovens
e Adultos num ambiente de privacdo de liberdade e discute possibilidades para
prdtica docente. Para tanto, foi utilizada a pesquisa documental e bibliogréfica
com propdésito de discutir a aprendizagem nestes espacos. Diante deste estudo,
identificou-se a necessidade de problematizacdo sobre a Educacéo em Direitos
Humanos nos ambientes de priséo, construindo com os alunos a visdo de cole-
tividade e com o professor o compromisso com as questdes sociais, caracteris-
ticas da educacdo popular e do contexto prisional.
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ABSTRACT

The present work aims to highlight the active methodology as a possibility of
educational practice in the prison context. It addresses Human Rights Education
as content in the curricular proposal in Youth and Adult Education in an envi-
ronment of deprivation of freedom and discusses possibilities for teaching prac-
tice. To this end, documentary and bibliographic research was used in order to
discuss learning in these spaces. In view of this study, the need to problematize
Human Rights Education in prison environments was identified, building with the
students the vision of collectivity and with the teacher the commitment to social
issues, characteristics of popular education and the prison context.
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INTRODUCAO

A educacdo no ambiente prisonal é tratada, muita vezes, como uma regalia do
sujeito encarcerado. Educar pessoas que cometeram crimes é a resisténcia na tentativa da
garantia do direito a educacéo para todos, sem excecdo. Quando o direito acaba repre-
sentando para estes alunos um beneficio, a luta travada para o acesso dentro da priséo, se
manifesta de maneira silenciosa. Pela cultura do siléncio e da disciplina, o preso néo pode
exigir o direito para si. Contudo, considera-se que esta passividade, na escola, pode mudar
seu curso, sendo possivel mobilizar os alunos para uma educacéo ativa.

Deste modo, o objetivo da presente investigacao foi evidenciar a metodologia ativa
como possibilidade da prética educativa no contexto prisional, utilizando a pesquisa do-
cumental e bibliografica com propésito de discutir a aprendizagem nestes espacos como
instrumento de luta pelos direitos humanos.

Para tanto, o artigo estd organizado em trés momentos. O primeiro trata dos Direi-
tos Humanos no contexto prisional, contextualizando o ambiente e os sujeitos com os quais
é desenvolvido a prdtica educacional. Em seguida, foi abordada a Educacéo em Direitos
Humanos e a preocupacéo metodolégica numa argumentacéo sobre o impacto que pode
ter na vida das pessoas que estdo presas e de que forma, implantada priséo, se torna um
vasto campo de construcéo coletiva e individual. Por fim, a andlise encontra na metodolo-
gia ativa um instrumento fértil para a prética docente.

Diante do exposto, foi possivel identificar a urgéncia na problematizacéo da Educa-
céo em Direitos Humanos, em especial, no ambiente de clausura, observando a constru-
céo da visdo de coletividade dos alunos. O estudo, pautado na perspectiva da Educacao
Popular e na Metodologia Ativa como uma possibilidades teérico metodolégicas para Edu-
cacdo de Jovens e Adultos, demonstrou que o professor precisa estar comprometido com
seu aluno preso e com as questdes sociais, na tentativa de garantir a dignidade humana.

A QUESTAO DOS DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO PRISIONAL.

A educacéo para pessoas privadas de liberdade é um direito cujos conceitos, ape-
sar de, muitas vezes, contraditérios & prética, diante das condicées estruturais em que as
instituicdes prisionais se encontram, precisam estar pautados na instrumentalizacdo para a
prética social da pessoa privada de liberdade.

Sobre as condicées das prisdes brasileiras, é possivel citar como exemplo, as prisdes
do Rio Grande do Norte, quando o Conselho Nacional do Ministério Pblico publica o re-
latério “Visdo do Ministério PUblico sobre o Sistema Prisional Brasileiro” em 2016, que con-
templa as inspecdes anuais realizadas em marco de 2014 e de 2015. Nele a Procuradora
da Republica em Natal/RN, Cibele Benevides Guedes da Fonseca, aponta que, durante o
mutirGo de inspecdo

Foi constatado, dentre inGmeras violacdes de direitos humanos, que vdrios
Centros de Detencdo Proviséria precisavam ser imediatamente desativa-
dos, por se encontfrarem em estado cadtico e com estrutura fisica seme-
lhante a masmorras. [...] a totalidade de celas superlotadas (de até 300%),
fétidas e Umidas; presos provisérios e definitivos dividindo as mesmas ce-
las; presos devedores de alimentos recolhidos junto aos presos comuns;
internas gestantes e puérperas com suas criancas dividindo celas superlo-
tadas com presas comuns; auséncia de banho de sol e visitas nos casos
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de presos em delegacias de policia; auséncia de fornecimento de material
bdsico de higiene pessoal e uniformes; auséncia de banco de dados dos
presos; precdrio sistema de escolta e transporte de presos, com constante
adiamento das audiéncias designadas pelos Juizos criminais; auséncia ou
irregularidades quanto ao acesso & saldde por parte dos presos; irregu-
laridades com relacdo & Unidade de Psiquiatria e Custédia; alimentacédo
imprépria para o consumo humano; nimero de agentes penitencidrios em
desconformidade com o preconizado pela ONU, que é de um funciondrio
para cada trés presos, e do CNPCP, que é de um funcionério para cada
cinco presos. (CNMP, 2016, p. 28)

Este poderia ser um caso isolado, mas infelizmente ndo é. Dentre as instituicdes
prisionais do mundo, a maioria delas desconsidera a dignidade humana como propési-
to. As prisdes representam uma das maiores mazelas sociais do mundo contemporéneo.
Em especial no Brasil, um dos principais aspectos, a lotac@o penitencidria, descaracteriza
qualquer possiblidade de atendimento digno das pessoas ali inseridas. Segundo o Levan-
tamento Nacional de Informacées Penitencidrias (Infopen) de junho de 2017, a populacéo
carcerdria, que se encontrava presa nesse periodo, era de 726.354 pessoas. Todo esse
contingente estava detido em 423.242 vagas, distribuidas em 1.507 estabelecimentos pe-
nais. Um déficit de 303.112 vagas e uma taxa de ocupacéo girando em torno de 171,62%.

No levantamento mundial, o Brasil situa-se no ranking como a terceira maior popu-
lacGo carcerdria do planeta. Uma condicdo crescente que poderd atingir a cifra de 1,47
milhdo de encarcerados em 2020. Estes dados corroboram com o relato da Procuradora
do Rio Grande do Norte e ratificam as condicdes identificadas durante as inspecdes do
Ministério Piblico.

A discuss@o sobre a questdo estrutural é somada ao perfil da pessoa criminalizada
no Brasil. O perfil identificado no Infopen caracteriza uma populacdo presa entre pardos
e negros, compondo 64% de todos os encarcerados; jovens, num recorte de idade entre
18 a 29 anos totalizando 38,87% e com pouco estudo, considerando que 40,33% néo
concluiram o Ensino Fundamental. Deste modo, se por um lado o superencarceramento
dificulta a efetivacdo das Politicas Publicas, por outro, a identificacdo do perfil da pessoa
privada de liberdade, revela a inabilidade na efetivacéo das politicas de justica social, an-
terior a pris@o.

Diante deste breve recorte, frente todas as caracteristicas dos ambientes prisionais e
das condenacdes sociais antes mesmo das pessoas serem presas, como a educacéo pode
auxiliar na reparacdo dos danos causados fora e dentro da prisdo. Uma ressalva impor-
tante a ser feita é de que a educacéo, embora represente para muitos um direito humano,
instrumento de crescimento social e desenvolvimento econémico; a educacédo na priséo,
para a midia escrita e falada e para uma grande parcela da sociedade, significa “benefi-
ciar pessoas que ndo merecem”. Um apelo que se distancia das mais amplas defesas dos
Direitos Humanos.

Neste caminho reflexivo sobre a educacéo como Direito Humano, Souza (2000)
provoca a pensar o Brasil e questiona qual o significado deste direito e como pode ser
garantido, instingando o levantamento das suas principais violacées. Discute, ainda, que
apesar dos Direitos Humanos serem objeto de muitas defesas por promoverem a visibilida-
de da educacdo como propulsora de uma sociedade humanizada, a legitimacéo desta no
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campo prdtico ainda é tratada com descaso pelos governos. Estes, quando a reconhecem,
encontram em seu propdsito um mero motor econémico.

Quando o direito a educacd@o néo é atingido, conhecer os outros direitos, ou mes-
mo se reconhecer neste processo, é uma incumbéncia quase que impossivel.

A dignidade humana é minimamente respeitada na medida que se conse-
gue assegurar para todos e para todas os direitos bdsicos, como alguns
dos direitos proclamados da Declaracéo de 1948. Como vimos, no Brasil,
o desrespeito a educacdo — um dos mais importantes direitos sociais — dei-
xa a dignidade humana profundamente comprometida. (SOUZA, 2000,
p. 113)

As necessidades de superacdo do cendrio de omissdo de direitos vao além dos mu-
ros da prisdo, abarcam direitos fundamentais ndo atingidos, muitos deles na escola, como
dificuldades ou déficits de aprendizagem, a necessidade da incluséo, sucateamento do
equipamento e estrutura fisica, falta de profissionais, entre outros. Depara-se, ainda, com
toda a problemdtica da demanda de educandos presos como falta de espaco adequado
para salas de aula, dificuldade de movimentacéo das turmas pela seguranca, impedimen-
to de utilizacéo de alguns materiais essenciais para aprendizagem, selecdo daqueles que
podem estudar daqueles que ndo podem, entre outras situacées. Observa-se, deste modo,
que

A Educacéo, portanto, ndo constitui uma prioridade na operacionalizag@o
da pena pelo fato de a prépria pena carregar um Unico objetivo “esquecer
do sujeito que cometeu crimes”, enclausurando-o. Contudo, ela encontra
na legislacGo uma brecha para adentrar aos espacos prisionais e sobre-
vive, “por conta prépria”, enfrentando o preocupante encargo de educar
para a reinsercdo social. (RODRIGUES, 2018, p. 175)

A prética educacional tem cardter urgente na prisdo, com uma funcéo que deve ser
emancipadora e transformadora para superacdo das condicdes impostas durante e depois
da pena. E possivel afirmar que, apesar de todas os obstéculos, a educacdo na prisdo pode
ser uma possibilidade de recuperar direitos perdidos ou nunca adquiridos. Nesse campo,
é possivel compreeder que a a educacdo no contexto prisional é uma tarefa de insisténcia
e resisténcia. A escola, diante de tantos limites, deve ser um espaco de lutas por uma edu-
cacdo emancipadora.

Deste modo, constata-se que cabe a todos, que sé@o atores na defesa dos direitos
a educacdo, como nds professores e professoras, lutar pela prética efetiva dos direitos
fundamentais, iniciando ou retomando as discussées sobre a dignidade humana. Todavia,
esta &rdua tarefa ndo deve ser somente da instituicdo escolar e ndo pode se restringir aos
conteddos curriculares transmitidos de maneira passiva entre transmissor e receptor.

Onofre (2019, p. 46) aponta que

a educacdo escolar, nGo apenas em prisdes, mas talvez principalmente
nelas, precisa levar o estudante a questionar a sociedade em que vive
e despertar nele um posicionamento que o fard néo aceitar as verdades
impostas. A educacd@o deve, portanto, contribuir para que os estudantes
se sinfam seguros de estar no mundo, saibam fazer escolhas e estejam
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conscientes de que existem multiplas formas de se viver.

A abordagem da Educacdo em Direitos Humanos é uma forma de se alcancar
este propdsito. O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2018) orienta que
a educacdo traga seus conhecimentos do campo da educacéo formal para integracdo a
agendas e instrumentos com vistas & acdes conscietizadoras e libertadoras. Aponta a for-
macdo como uma constante vigilia individual e coletiva, observando as relacdes do homem
com o homem e com a natureza.

Uma concepcdo contemporénea de direitos humanos incorpora os con-
ceitos de cidadania democrdtica, cidadania atfiva e cidadania planetdria,
por sua vez inspiradas em valores humanistas e embasadas nos principios
da liberdade, da igualdade, da equidade e da diversidade, afirmando sua
universalidade, indivisibilidade e interdependéncia.

O processo de construcdo da concepcdo de uma cidadania planetdria
e do exercicio da cidadania ativa requer, necessariamente, a formacéao
de cidaddos(ds) conscientes de seus direitos e deveres, protagonistas da
materialidade das normas e pactos que os(as) protegem, reconhecendo o
principio normativo da dignidade humana, englobando a solidariedade
internacional e o compromisso com outros povos e nacdes. Além disso,
propde a formacao de cada cidadao(a) como sujeito de direitos, capaz de
exercitar o controle democrdtico das acdes do Estado. (BRASIL, 2018, p.

10)

Essa integracdo refere-se & soma dos esforcos com vistas a um projeto de socieda-
de humanizada. Com esta mesma perspectiva, o Plano Estadual de Educac@o nas Prisdes
(2012), jé previa a integracdo de todos os atendimentos previstos na Lei de Execucdo Penal
(1984): educacional, satde, servico social, seguranca, juridico e psicolégico num sé Pro-
jeto Pedagdgico, com vistas a alcancar um propdsito pedagdgico para a pena de prisdo.

a

E necessdrio, nesse sentido, considerar a pessoa privada de liberdade como ser
integral num espaco onde todos os esforcos reverberem numa mesma direcéo. As acoes
precisam estar organizadas para que os conhecimentos sejam direcionados pelo curriculo
escolar e levem a reflexdes como construir projetos de vida fora dos muros da priséo, re-
tomar o convivio com a familia, buscar qualificacdo profissional e retornar ao mercado de
trabalho. No entanto, também encontra, na sua prdtica, possibilidades de “aliviar” a con-
dicdo de cdrcere, de melhorar a convivéncia e a vivéncia cotidianas no encarceramento.
Assim, paralelamente ao ato de educar, a educacdo reduz os danos causados pela prépria
prisdo.

EDUCA(;A(? EM DIREITOS HUMANOS: UMA PREOCUPACAO
METODOLOGICA.

As provocacdes aqui propostas partem do pressuposto de que a Educacéo em Di-
reitos Humanos ou os Direitos Humanos em Educacdo precisam ser frutos de um trabalho
coletivo. Desta coletividade inicia-se a discussdo aqui defendida que, para Flowers (2004),
representa o inicio da existéncia da EducacGo em Direitos Humanos. A sua classifica-
c@o envolve os préprios agentes imbricados identificados como agéncias governamentais,
agéncias da Organizacéo das Nagdes Unidas, organizacées ndo governamentais, inte-
lectuais e educadores. A atuac@o se consolida na perspectiva de mobilizar as estruturas,
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além de empoderar os grupos marginalizados, discriminados e excluidos com a intencéo
de lapidar a convivéncia.

A educacdo para o exercicio dos Direitos Humanos precisa, desta forma, ser uma
educacdo que empodere o sujeito. Sacavino (2000) afirma que hé duas dimensdes bdsicas
para esta prdtica: a pessoal e a social. A dimensdo pessoal se refere ao desenvolvimento
das proéprias potencialidades, integrando as préticas aos aspectos cognitivos criativos, de
autoconceito e autoestima e promovendo a confianca necessdria. J& a dimensdo social
envolve a articulacdo na participacéo e argumentacéo da coletividade. Trata da utilizacdo
dos recursos sociais para motivacdo na mudanca de consciéncia, fortalecendo os campos
individuais e coletivos. Nesta segunda dimensado, contudo, a autora aponta que ninguém
empodera ninguém. Este processo é um ajuste das duas dimensdes, numa construcéo re-
ciproca e continua. Salienta, ainda, que

Uma educacacéo que promova o empoderamento deverd fortalecer as
capacidades dos atores — individuais e coletivos — em nivel local e global,
nacional e internacional, publico e privado, para sua afirmacdo como
sujeitos no sentido pleno e para a tomada de decisdes. Néo é algo que
possa ser feito a alguém por outra pessoa ou grupo. Quando ocorrem
mudancas na autoconsciéncia e na autopercepcdo, podem ser mobiliza-
das energias e dinamismos que favorece transformacées explosivamente
criativas e libertadoras. Reservas de esperanca e acdes propositivas sGo
desencadeadas nas pessoas e grupos que estavam acostumados a olhar
para si proprios e seus mundos numa perspectiva extremamente negativa.

(SACAVINO, 2000, p. 47)

E importante deixar claro que ndo hé como garantir a mudanca de comportamentos
e préticas somente com politicas de acdo afirmativas em relacéo a determinados grupos,
€ preciso

que todos sejam desafiados para mudanca de sua dimenséo social. E importante
fazer uma observacd@o que, assim como a afirmacdo do empoderamento, apontado por
Sacavino (2000), outro autor trata de uma questdo na mesma perspectiva, apontando que
ninguém pode se reintegrar se néo estiver encorajado para isso e, se todos os envolvidos
neste processo, ndo acreditarem e participarem desta proposta. Silva (2016) aponta a
necessidade da elaboracéo de um Projeto Politico Pedagdgico que integre todas as acoes
com a mesma finalidade. Assim, é necessdrio que agentes penitencidrios, gestores peni-
tencidrios e escolares, assistentes sociais, psicdlogos, professores e a pessoa privada de
liberdade estejam comprometidos com o mesmo processo.

Horta (2000) indica que, na escola, o nicleo articulador da proposta para a pratica
da Educacdo em Direitos Humanos estd nos elementos metodolégicos desenvolvidos em
sala de aula.

Isso significa que os direitos humanos ndo podem ser um contetdo e uma
tarefa curricular opcional, entregues ao arbitrio das propostas de politicas
educacionais [...] sua concepcéo néo pode ser fragmentada no que diz
respeito ao modo e & incorporacdo ao curriculo. Em que pese a argumen-
tacdo de atomizar as temdticas, um dos desafios que se apresenta é o de
omo trabalhar os direitos humanos de maneira integrada, a partir de sua
relacdo indissolUvel e interdependente com todos os tema em cuja raiz
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estdo a discriminacdo, a destruicdo, a violacdo, a dominacdo. (HORTA,

2000, p. 128)

A autora, afirma ainda que a abordagem dos estudos dos Direitos Humanos supde,
diretamente, a vida cotidiana como referéncia permanente da acdo educativa, para que o
aluno possa construir projetos de vida no plano individual e coletivo, atingindo a percepcao
(sensibilidade) e compreens@o (cognitivo). Neste caso, além de conteldos relacionados a
questdo dos Direitos Humanos, o educador precisa mudar suas relacées e posturas diddé-
ticas em sala de aula. Silva (2018, p.12) no livro de escrita coletiva intitulado Diddtica no
Carcere |, afirma que s@o necessarias miltiplas alfabetizacdes como abordagens iniciais
para que o “sujeito possa compreender a organizacdo e a dindmica da vida em suas vdrias
manifestacoes”.

Deste modo, para que o educando privado de liberdade assuma uma postura dian-
te da vida precisa reconhecer a sua condicéo diante dela e os instrumentos para que possa
explord-la. Precisa de uma alfabetizacGo inicial sobre os Direitos Humanos, pautados nos
aspectos sociais, historicos e culturais. O docente precisa encontrar passos diddticos que
levem esta busca ao encontro dos fundamentos ontolégicos do ser social. Precisa, também,
ter alcancado a sua dimensdo pessoal para que possa articular acées na construcéo con-
tinua da dimensé@o social.

Horta (2000, p. 134) aponta que

Em muitas ocasides, as situacoes relacionadas aos direitos humanos tor-
nam-se conflituosas porque hdé diferentes interesses em jogo. Reveld-los,
questiond-los, é uma tarefa importante que cabe & educacdo. Essa pers-
pectiva problematizadora que surge quando se toma consciéncia da rea-
lidade e dos conflitos e contradicdes que nela se evidenciam constitui o
saber dos direitos humanos [grifo da autora]. Trazer & luz as contradicées,
analisar os elementos que as sustentam, analisar as consequéncias que
tém — tanto no plano social como no individual — e, sobretudo, propor
alternativas destinadas a gerar as mudancas que permitam superd-las &,
sem dUvida, uma tarefa central da educacéo em direitos humanos.

E importante deixar claro que o objetivo ndo é definir planos educacionas prontos,
mas passos didéticos possiveis para a Educacdo em Direitos Humanos. Assim, acrescenta-
-se & discussdo da proposta de educacé@o nos ambientes prisionais, a énfase metodoldgica,
a partir das estratégias de Herrera Flores (2009) ao pontuar as bases teéricas para uma
definicdo material da dignidade humana. Desta assercdo, indica-se a quarta estratégia
elaborada pelo autor, que parte das lutas da humanidade contra as injusticas e opressdes,
além dos enfrentamentos as “faldcias ideoldgicas” que projetam os direitos humanos como
garantidos na prdtica. Esta estratégia remete a cinco deveres bdsicos: o reconhecimento, o
respeito, a reciprocidade, a responsabilidade e a redistribuic@o. Estes deveres sdo aspectos
essenciais para o compromisso com a dignidade humana e sé@o eles a base material para a
construcdo da metodologia em toda escola, ndo somente em sala de aula. Partindo dessa
premissa, propde-se a metologia ativa como prdtica possivel para a Educacdo em Direitos
Humanos no contexto prisional.

A METODOLOGIA ATIVA COMO POSSIBILIDADE NA PRATICA DOCENTE
Os principios da metodologia ativa estdo pautados em correntes tedricas da Fi-
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losofia da Educacdo Ocidental da Escola Nova, nas quais o aluno é o centro do ensino

aprendizagem, o professor um mediador e a autonomia e a problematizacéo da realidade,
os pilares da pratica docente (DIESEL; BALDEZ, MARTINS, 2017).

A partir dos apontamentos sobre a necessidade dos sujeitos privados de liberdade e
das premissas da Educacdo em Direitos Humanos, a metodologia ativa aproxima-se como
uma possibilidade para que o ensino aprendizagem alcance éxito. Conforme Cunha ef o/

(2017, p. 50)

Entende-se, portanto que a metodologia ativa é um processo educativo
que encoraja o aprendizado critico-reflexivo, onde o participante tem uma
maior aproximag@o com a realidade, com isso possibilita uma série de
estimulos podendo ocorrer maior curiosidade sobre o assunto abordado,
pode-se propor inclusive desafios onde o participante busque solucéoes,
obtendo assim uma maior compreensao.

A educacéo se estabelece como uma possibilidade de libertacdo da condicdo pas-
siva do cdrcere, despertando preceitos advindas da realidade quanto aos direitos e deveres
sociais, dentre eles o respeito, a reciprocidade e a responsabilidade.

A abordagem da Educacéo de Jovens e Adultos é abarcada pela perspectiva peda-
gdgica de Paulo Freire que, com o fundamento da escola nova popular, remete para pré-
ticas auténticas da Educacdo em Direitos Humanos. Percebe-se, assim, que nos exemplos
da educacéo popular, a coletividade e participacdo podem ser ensinados na materialidade.

A educacdo popular é uma construcdo coletiva dos movimentos sociais
populares e organizacées populares da sociedade civil que promove pro-
cessos de construc@o e troca de saberes e conhecimentos dos setores
populares com objetivos politico-organizativos como forma de fortalecer
lutas desses setores com a finalidade de exigir direitos, participacdo e afir-

mar identidades. (CARBONARI, 2010, p. 84)

Tendo a autonomia, a problematizacdo da realidade e a percepcéo e capacidade
de participacé@o na coletividade como pilares da prética pedagdgica, os passos metodo-
|6gicos no ambiente prisional sGo pensados a partir do propésito de atuacdo pelo empo-
deramento individual e social, apresentado por Sacavino (2000). A condicéo do aluno é
de protagonista, pela qual interage ativamente, balizado pela observacéo, entendimento
e reflexdo.

O docente, igualmente participativo, precisa desenvolver a sensibilidade da escuta.
Onofre (2019) afirma que a prética da educacéo no ambiente prisional precisa ser olhada
de dentro da prisdo. Alerta a necessidade da flexibilidade metodolégica e o olhar interdis-
ciplinar, observando o cotidiano prisional, suas fragilidade e, principalmente, potencialida-
des.

O desenvolvimento das atividades deve basear-se em experiéncias vividas pelos alu-
nos ou em experiéncia narradas, mas que precisam de participacdo. Séo desafios gerados
a partir de situacdes problemas despertados pelos alunos, com uma vivéncia dialogada na
sala de aula. Essas situacdes levam aos desenvolvimento do senso critico e de sua perspi-
cécia para os detalhes das questdes dos direitos fundamentais.
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Uma outra condicéo vidvel da prdtica docente, pautada na Metodologia Ativa, e
apresentada por Cunha et al (2017), é a Aprendizagem Baseada em Problema. Nela, os
autores afirmam ser cabivel a intervencao da realidade, observando os seus varios dngulos.
Neste sentido, o aluno pode coloca-se no lugar do outro, praticando a empatia, refletindo
sobre o problema e a condicdo de quem estd nele, unindo esta andlise ao principio do
compromisso social.

Por fim, uma Gltima sugestdo, que cabe para este momento de reflexdo, é a aprendi-
zagem colaborativa. Apesar de ser uma grande resisténcia com a equipe de seguranca dos
ambientes prisionais, para a escola, é uma forma de “desenvolver habilidades no discente,
tais como, trabalho em equipe, fazer e receber criticas, auxiliar também na tomada de deci-
sdo, além de melhorar a comunicacéo com as outras pessoas.”(CUNHA et al, 2017, p. 53)

Participar com o outro, é uma condicéo que a escola pode transformar em momen-
tos de aprendizagem, seja pela troca de experiéncias como pela aprendizagem da escuta.
Deste modo, a concepcéo educativa precisa compreender o conhecimento como instru-
mentalizacdo para a prdtica social. Assim,

Conhecer é o processo pelo qual o homem compreende o mundo, para
nele atuar; o conhecimento é um conjunto de enunciados, formalizados ou
ndo, sobre o mundo, enunciados que o homem produz e do qual neces-
sita, ndo s6 para se conhecer, mas também para sobreviver, sendo assim
uma agdo que se vincula ao individual e ao coletivo. O conhecimento é
também uma forma de compreender a realidade que nos cerca (teérico-
-prdtica e prético-teérica), sendo produto de um enfrentamento do mundo
realizado pelo ser humano, que sé faz plenamente sentido na medida em
que, tendo consciéncia deste processo, o produzimos e dele usufruimos.

(ANASTASIOU, 2017, p. 80)

Deste modo, néo se trata, portanto, de mudar simplesmente a forma de ensinar.
Também, ndo é o caso de ensinar um determinado conteddo que fale de direitos. Sao su-
jeitos aprendendo a prdtica social em ambientes em que ela é limitada. Sdo sujeitos sendo
instigados a participar quando, na maioria das vezes, foram excluidos das decisdes da sua
prépria vida. Trata-se de refletir sobre a condicdo histérica, em dialogar saberes, em esti-
mular o exercicio da capacidade de reflexdo. Esta é a proposta que se estabele nesta breve
reflexdo sobre a Educacdo em Direitos Humanos no contexto prisional.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A reflexdo proposta neste estudo sobre a educacé@o no espaco prisional, teve como
principal objetivo evidenciar a metodologia ativa como possibilidade da pratica educativa.
Nesta direcdo, abordou a Educacdo em Direitos Humanos e a possibilidade teérico meto-
dolégica da perspectiva da Educacé@o Popular.

A Metodologia Ativa cria um ambiente colaborativo, critico reflexico, que permite
compreender que, apesar das diferencas individuais dos sujeitos, hd um contexto coletivo a
ser explorado na escola na prisGo.

Salienta-se, ainda, que para que a mudanca seja expressiva na priséo, necessita do
compromisso do educador com as questdes sociais mais amplas que, muitas vezes, leva-
ram a pessoa a ser presa. Além disso, destaca-se a necessidade urgente de se problemati-
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zar a Educacdo em Direitos Humanos, principalmente, no ambiente prisional.

O estudo, enfim, pautado na perspectiva da Educacéo Popular e na Metodologia
Ativa como possibilidades tedrico metodolégicas para Educacéo de Jovens e Adultos, de-
monstrou a tentativa de garantir a dignidade humana nos ambientes prisionais.
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